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Abstract — The aim of this study is to analyse the sociocultural representations of
indigenous people contained in the PLH! teaching manual Brasileirinho: portugués para
criangas e pré-adolescentes by Claudenir Gongalves (2017). The work falls within the
framework of language didactics studies, particularly of Brazilian Portuguese as a
Heritage Language, and those related to social representations. The analysis aims to
consider the different approaches adopted by the author to the transmission of the
indigenous figure and his culture and, at the same time, highlights any existence of
prejudices and stereotypes.
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1. Quadro teodrico

H4 trinta anos, as representacdes > dos sistemas linguistico-culturais
chamaram a aten¢ao de varios estudiosos interessados no funcionamento da
linguagem como processo de significagdo® na didatica das linguas. De acordo
com Dabene (1997), a aprendizagem linguistica € filtrada por varios critérios,
entre os quais os de natureza cultural, que se baseiam no prestigio que um
sistema possui dentro de uma sociedade ou de um grupo comunitario. Estes
agentes atuam nas representacdes que os individuos constroem sobre o
sistema alvo, por meio do posicionamento do sujeito em relagdo ao Outro.
Essas construgoes iridescentes ¢ hibridas tornam o conceito de unidade
linguistica e cultural uma mera ilusdo. “Ndo ha lingua que ndo seja

" PLH: Portugués como Lingua de Heranga. Apresentamos todos 0s acronimos propostos no
artigo: FH = Falante lingua de heranca; LH = Lingua de heranca; LCH = Lingua-cultura de
heranga; PLE = Portugués lingua estrangeira; QECR = Quadro Europeu Comum de Referéncias
para as Linguas.

20 termo ‘representacdo’ ¢ um conceito-chave para muitas disciplinas humanas. Para este estudo,
adotamos a nogao de representacdo social fornecida por Jodelet (2003), isto é, um modo de
conhecimento socialmente elaborado e partilhado, com uma finalidade pratica, que contribui
para a constru¢do de uma realidade comum de um grupo social especifico.

3 Veja-se Hall (1997).
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constituida por outras linguas [...] tal como ndo ha sujeito que ndo seja
permeado, cruzado, constituido por vestigios de outros sujeitos, pela
alteridade que o torna hibrido e complexo” (Derrida 1996 em Coracini 2009,
p. 478).* As representagdes das linguas e das culturas, como elementos que
influenciam o processo de ensino e aprendizagem, podem estar sujeitas a
variagoes individuais (auto-representagdes), bem como a atores alheios ao
sujeito (hétero-representacoes) (Melo-Pfeifer 2014):

[a]s imagens e concegdes que os atores sociais tém de uma lingua [e de uma
cultura], do que sdo as suas normas, carateristicas e estatuto relativamente a
outras linguas [e culturas], influenciam significativamente os procedimentos e
as estratégias que desenvolvem e implementam para aprender e utilizar esta
lingua. (Moore 2001, p. 9)

Cada sistema ¢ assim portador indireto de diferentes imagens;
consequentemente, para a sua descodificacdo global ¢ redutivo confiar na
interpretacdo ¢ aceitacdo de esteredtipos. ° De facto, a analise das
representagoes socioculturais pode facilitar o aprendente na tomada de uma
posi¢do/atitude na aprendizagem da lingua e, no caso do professor, uma
percecao do posicionamento que o estudante manifesta perante o sistema;
esses elementos devem ser lidos a luz dos valores subjetivos que suscitam
nos que os produzem. Segundo Castellotti e Moore (2002), geralmente
professor e aluno revelam amiude representagdes parcialmente restritas sobre
o sistema linguistico-cultural. Na nossa opinido, isso acontece também nos
autores de manuais didaticos.

No contexto de ensino e aprendizagem da Heritage Language,® Van
Deusen-Scholl (2003) considera a LH um sistema linguistico identificado e
caraterizado em primeiro lugar por elementos socioculturais e afetivos € sO
posteriormente mediante elementos linguisticos; nessa perspetiva, parece
muito oportuno adotar a etiqueta LCH.” De facto, na sociedade multicultural
atual € crucial que a comunidade de origem e a familia do FH apoiem uma
abordagem intercultural que promove os beneficios da coexisténcia
multidimensional. Contudo, atesta-se que, seja a cultura de acolhimento, com
o uso predominante do seu sistema linguistico-cultural, seja as familias do
FH, através da transmissdo e da pratica da LH sem metodologias e
ferramentas especificas, podem levar o jovem aprendente ao afastamento do

* Tradugdo nossa; as sucessivas tradugdes seguem este critério.

> O esteredtipo é uma imagem mental coletiva e cristalizada muitas vezes construida pela
sociedade que identifica, através desta imagem, algumas percecdes da realidade; a sua funcdo é
de tipo pragmatico ou ideoldgico, porém a relagdo que entrelaga com o mundo ndo ¢ de todo
objetiva. Veja-se Maiosonneuve (1997) e, para o contexto de PLH Luiz e Simao (2021).

6 Sobre o tema consulte-se Valdés (2005).

" Veja-se Mendes (2015a).
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percurso de identificagdo das préprias raizes, criando situacdes de coergao
(Mendes 2015b). Por isso, quem se ocupa de didatica de LCH tem que
ponderar as imagens que processa ¢ transmite, refletindo sobre as concecgdes
subjacentes a pratica pedagdgica e a elaboracio do material:® portanto, ¢é
necessaria uma reavaliagdo das estratégias e dos métodos de ensino que tenha
em conta as representacdes (auto e hétero) que o sujeito estabelece
relativamente a lingua, cultura e memoria dos membros da sua comunidade
(Mendes 2015a).

O ensino de PLH® tem que assumir o papel de mediador cultural e
encorajar os alunos a delinearem-se através da lingua: tem que adotar uma
abordagem intercultural e pluricéntrica. De acordo com Clyne (1992), o
pluricentrismo linguistico apresenta dois eixos principais: as relagdes entre
lingua e identidade ! e as entre lingua e poder. Estas relagdes podem
descrever a lingua portuguesa no mundo, as normas € espagos que ocupam,
quer dizer, o prestigio linguistico, cultural e étnico que cada variedade
proporciona, € que permite o relacionamento com as outras. Deste modo, ¢
necessario pensar em formas menos excludentes de ensino, que promovam
“uma educacao linguistica orientada para o plurilinguismo e a transi¢cao entre
culturas de linguas estrangeiras ou dentro de uma Unica lingua, como no caso
do portugués” (Mendes 2015a, p. 93). Os sistemas indigenas enquadram-se
neste contexto.!!

O livro didatico consiste muitas vezes na unica fonte escrita que
fornece ao aprendente informacdes de realidades que exulam do proprio
quotidiano, como a cultura indigena. A heterogeneidade da cultura brasileira
inclui esta diversidade cultural cuja influéncia ¢ detetavel sob varios aspetos;
parece contraproducente omitir essa riqueza na exposi¢ao de PLH, variedade
brasileira, prejudicando assim os trabalhos governamentais'? ¢ o valor da
interculturalidade que a propria etiqueta LCH exprime, em detrimento da
preservagdo e divulgacdo da cultura indigena dentro e fora do Brasil.

¥ “As imagens, geralmente fortemente estereotipadas, tém o poder de fortalecer ou, ao contrario,
inibir a propria aprendizagem” (Castellotti 2001, p. 24).

? Sobre o tema consulte-se Chulata (2015) e Casseb-Galvdo e De Rosa (2022).

"Sobre o tema da identidade do FH em contextos de plurilinguismo consulte-se Souza (2020) e
Migliorelli (2022).

"Para a redagdo deste trabalho optdmos por utilizar, de maniera intercambiavel, os termos
indigena, nativo e local como substantivos coletivos que incluem diferentes povos. Contudo, esta
opcdo ndo se configura como uma generalizagdo; ao contrario, tem em conta o corrente debate
inerente a estes vocabulos e as suas classificagdes, que solucionam argumentagdes ndo
partilhadas in tofo pelas comunidades. Para mais informagdes sugerimos a leitura de Coates
(2004).

2Como o Working Group on Indigenous Populations (WGIP), o Servigo de Protegdo ao Indio
(SPI) e a Fundagio Nacional do Indio (FUNALI).
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2. As representacoes socioculturais do indigena

Por ser a tematica indigena um tema bastante recente na didatica da lingua
portuguesa, varios pesquisadores (Silva e Grupioni 1995; Rocha 1984; Cunha
et al. 2017) destacaram em diversos manuais imagens do nativo ainda
fossilizadas em esteredtipos e preconceitos surgidos e fortalecidos ao longo
dos séculos, que ndo levam o aprendente a refletir, de modo subjetivo e
intercultural, no legado linguistico-cultural da formacao do povo brasileiro e
da sua heranga. Segundo Grupioni (em Silva e Grupioni 1995), o
conhecimento comum sobre as sociedades indigenas no Brasil estd marcado
pelo preconceito e pela discriminacdo. Isso tem um reflexo nos livros
didaticos, onde o indigena ¢ retratado frequentemente de uma forma
distorcida e suspendida com respeito a realidade, como numa fotografia que o
cristaliza na dimensao historica, primitiva, simplista de acordo com uma
perspetiva etnocéntrica'® e eurocéntrica. O indigena torna-se assim “‘objeto’
historico” e ndo contemporaneo, na otica “do branco conquistador” (Silva
2010, p. [2]), representante de uma comunidade primitiva colocada na base
da escala evolutiva humana, enquanto a sociedade europeia se situa no seu
apice (Grupioni em Silva e Grupioni 1995). Esta visdo ¢ o resultado do
processo de abstracao iniciado pelos colonos e missionarios no século XVI e,
lamentavelmente, frequente ainda hoje.'* De facto, no olhar dos primeiros
colonizadores do Brasil, a abundancia das riquezas naturais e a atribuicao aos
nativos do ‘estado de inocéncia’ contribuiram para o processamento da figura
edénica do indigena, “imagem de um povo amigavel, ingénuo, inocente como
habitantes do paraiso terrestre” (Pereira at al. 2015, p. 24). Esse conceito
permitiu que se construisse e fortalecesse-se o preconceito!® de inferioridade
do indigena, ndo integrado na sociedade brasileira, cujo aporte a cultura
coletiva se limita ao campo lexical da biodiversidade, do folclore e da
medicina tradicional.

Deste modo, nos livros didaticos o indigena permanece uma entidade
invisivel, e as suas poucas ocorréncias sdo expostas de maneira genérica, sem
identificacdo étnica, linguistica, social, historica ou geografica; o “indio!¢

3 Segundo Rocha (1985) o etnocentrismo ¢ a visdo do mundo a partir de um grupo especifico que
se considera o centro de tudo; o Outro é concebido numa perspetiva univoca por meio dos
valores, modelos, principios e conhecimentos do grupo central.

" Veja-se Ribeiro (2017).

SRetomo o termo ‘preconceito’ proposto por Silva consoante a Enciclopédia Internacional de
Ciéncias Sociais: “um juizo ou conceito formado antes de haver reunido e examinado a
informagdo pertinente e, portanto, normalmente baseado em provas insuficientes ou inclusive
imaginarias” (Silva 2010, pp. [4-5]).

'O termo indio continua erroneamente a ser amplamente utilizado em varios registos linguisticos,
fendmeno que sublinha a fossilizacdo do conceito historico e estereotipado que subjaz a palavra.
De facto, como afirma a Marcia Mura, o vocabulo indio “é um termo genérico, que ndo
considera as especificidades que existem entre os povos indigenas, como as especificidades
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genérico” (Grupioni em Silva e Grupioni 1995, p. 488) resulta assim um
cliché cultural generalista, um estereotipo negativo representativo de todas as
povoagdes indigenas brasileiras, que privilegia os aspetos partilhados pelas
sociedades. As suas representagdes no contexto didatico brasileiro aparecem
ocasionalmente, “de forma inventada e baseada no legado historico versado
pelo branco colonizador” (Cunha et al. 2017, p. 12), fator que tem permitido
a caraterizacdo homogénea da pluralidade etno-cultural local.

Os testemunhos da época da colonizacdo descreviam as povoagdes
locais como seres barbaros, indomitos, selvagens, hostis e retrogrados mais
proximos as feras do que aos homens: a partir entdo dessas descrigdes
observa-se o sujeito indigena como algo exotico, integrado perfeitamente na
natureza. Estas conotacdes elaboraram-se a partir das relagdes de poder e
dominio, uma observagdo hierarquica das analogias e discrepancias entre os
sistemas culturais, interpretadas por meio do bindmio superior-inferior,
melhor-pior, civil-barbaro, avancado-retrogrado. Contudo, os estudiosos
evidenciam que ainda hoje em alguns materiais didéaticos!” e na fala mesma
de professores'® permanece esse tipo de estigma, s6 em parte edulcorado,
como aquele do indigena individuo apartado, pacifico, ingénuo, preguicoso,
que vive apenas de caga, pesca e artesanato.

3. Critérios de pesquisa e constituicao do corpus

O corpus deste estudo € composto por textos de diversa tipologia que tratam
da tematica indigena, extraidos do livro Brasileirinho: portugués para
criangas e pre-adolescentes, publicado pela E.P.U., no Rio de Janeiro em
2017. A autoria ¢ de Claudenir Jos¢ Gongalves, professor, investigador de
didatica de portugués e linguista ativo em varios projetos escolares e
Institucionais, internacionais € nao.

No prologo do livro, assim como no pequeno excerto que aparece na
capa inferior, Gongalves destaca a importincia da transmissdo da cultura
como elemento-chave da didatica das linguas:

[a]lém do ensino da lingua portuguesa em si, hd uma grande preocupacio em
expor, de forma divertida, a cultura e os valores brasileiros. Assim se
contribui, também, para a manutencdo e a preservacdo do idioma como

linguisticas, culturais e mesmo a especificidade de tempo de contacto com a sociedade nao
indigena. Em contrapartida, ‘indigena’ ¢ uma palavra que significa ‘natural do lugar em que
vive’. O termo exprime que cada povo, de onde quer que seja, ¢ Unico”.
(https://g1l.globo.com/educacao/noticia/2022/04/19/indio-ou-indigena-entenda-a-diferenca-entre-
os-dois-termos.ghtml, consultado em 20 de novembro de 2022).

'7 Consulte-se Silva e Grupioni (1995) e Silva (2010).

'8 Veja-se Azambuja (2005).
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produto cultural fora do pais, ou seja, Portugués Lingua de Heranca
(Gongalves 2017, capa inferior).

Consoante as teorias de Leffa (2016), para a produgdo de qualquer material
didatico, o autor tem que passar necessariamente por uma observacio €
analise atenta do publico-alvo. Brasileirinho dirige-se a criancas e pré-
adolescentes estrangeiros e lusodescendentes, como indica o subtitulo, ndo
fornecendo, porém, a faixa etaria especifica. Na nossa opinido, se repararmos
nalgumas particularidades do manual, € possivel determinar a idade dos
destinatarios entre os 9 ¢ os 13 anos: 1) o publico compreende também os
autodidatas, detalhe que obriga o utilizador a possuir uma competéncia de
leitura suficiente para interagir com o texto; 2) o livro carece da sec¢do
relativa a alfabetizacdo; 3) a idade das personagens apresentadas nas
atividades varia entre os 10 e os 12 anos, para favorecer uma maior
identificagdo por parte do leitor; 4) as imagens, os conteildos e 0s recursos
sdo adequados aos interesses do publico e progridem ao longo do manual,
conforme o crescimento do aprendente.

O nivel linguistico do QECR que a obra promete alcangar na conclusao
das atividades ¢ o Bl; o proprio QECR ajuda definir mais
pormenorizadamente o perfil dos destinatarios do manual, isto &, europeus
filhos de brasileiros, sendo uma grelha de avaliagdao adotada principalmente
em Europa.!” A sele¢do da abordagem é o passo seguinte para a constitui¢io
do material didatico. Ao observar o sumario € a tibua dos conteudos,
percebe-se que o seu foco ndo se afasta da finalidade geral da didatica do LH
J& que desenvolve a competéncia linguistica e comunicativa dos FH mediante
a sele¢do de temas do quotidiano e referentes culturais. O manual nao ¢
construido apenas a partir de topicos gramaticais, mas por diferentes
metodologias que elaboram elementos formativos da cultura brasileira: como
afirma o mesmo autor, “procurei, entdo, produzir material voltado para essa
faixa etaria e lancar mdo de estratégias pedagogicas que atraissem essas
criangas e jovens para a nossa cultura” (Gongalves 2017, prefacio).?° Por
meio do entrelacamento das realidades, o aprendente pode atuar vérias
analises comparativas, linguisticas, historicas e socioculturais, desenvolvendo
a sua competéncia no PLH, estimulado pela pesquisa das suas raizes, pela
formacdo da sua identidade e pela curiosidade do Outro. O manual visa
fornecer uma possibilidade de imersdo na cultura brasileira, por diferentes
cenarios que o estudante nao conhece ou que, em todo o caso, ndo fazem
parte do seu dia a dia. Os topicos desenvolvidos nas atividades pertencem ao
universo infanto-juvenil e ocorrem por meio de fabulas, encenagdes, contos,

! Lembramos que o texto é edito no Brasil.
*"Neste sentido, Migliorelli (2021) analisa a importancia do léxico de origem indigena presente no
manual a luz da relagdo entre cultura e identidade do FH.
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historias de animais, jogos, musicas e brincadeiras que incrementam a
capacidade de relacionar-se com o Outro “e que trazem para o aprendiz a
diversidade linguistica e cultural brasileira” (Gongalves 2017, apresentagdo).
O livro nd3o dispdoe de uma seccdo autonoma relativa a cultura indigena,
ilustrada, portanto, de maneira bastante fragmentada ao longo do manual.

Os textos selecionados para a investigagcdo sdo: “O curumim (antes e
agora)”’; “O descobrimento do Brasil e os indios brasileiros”; “O
descobrimento - programa de indio - leitura dramatizada” e “O afoito
curumim - O heréi Mirim”. Os critérios escolhidos para analisar as
representagdes do indigena, nomeadamente para a permanéncia e a auséncia
de estigmas e preconceitos, sao extraidos da listagem apresentada no texto de
Silva (2010, pp. [10-11]), por sua vez retirada dos trabalhos de Silva e
Grupioni (1995) e Rocha (1984), por nds sucessivamente reformulados e
ampliados:

* A representacao do indigena genérico;

* A representacdo do indigena ‘objeto’ historico;

* A representacdo do indigena primitivo, retrogrado, selvagem e ignorante;

* A representacdo dicotomica do indigena submisso-hostil;

* A representagdo dicotomica hierdrquica etnocéntrica e eurocéntrica, na
perspetiva evolucionista;

* A representacdo do indigena como coadjuvante € ndo como protagonista
da sua historia;

« A representagio da vida do indigena narrada de forma bucolica®! e
edénica;

* A representacdo dos esteredtipos carateriais negativos do indigena.

4. Analise dos dados

Antes de conduzir a analise dos dados em recolha, parece-nos oportuno uma
premissa: embora exista a lei n. 11.645/2008,?* pela qual se estabelece a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura indigena no ciclo basico
escolar brasileiro e a sua consequente inclusdo na producdao de livros
didaticos de lingua portuguesa, e ainda os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de 1998, que propdem a insercao da tematica €étnico-racial no contexto

2! Esse ponto foi retirado de Santiago (2007, p. 38).

22 Antes, em 1990, os professores indigenas de Rondonia, durante o I° Encontro Estadual de
Educacao Indigena, escreveram uma carta para os Senadores da Republica para os sensibilizar
com respeito a tematica indigena na sala de aula e nos livros didaticos. O mesmo pedido
transformou-se num principio da “Declaragdo de Principios dos Povos Indigenas do Amazonas,
Roraima e Acre” de 1991, cujo objetivo era acabar com os esteredtipos e o racismo (Grupioni
em Silva e Grupioni 1995, p. 483).
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escolar,? a questdo indigena continua a ser raramente abordada nos manuais
de PLE e PLH. Por esta razdo, apreciamos a sensibilidade do autor, Claudenir
Gongalves, que inclui no manual Brasileirinho varios input de historia e
cultura dos povos originarios.

O primeiro texto ¢ “O curumim (antes e agora)” (Gongalves 2017, p.
140), uma narragdao breve de apenas cinco linhas sobre a historia de um
jovem indigena que se muda por algum tempo para uma grande cidade,
passando viver com um casal de médicos que, enviados pelo Governo,
tinham visitado a sua aldeia, ficando impressionados pela sua “simpatia e
esperteza”. Na mesma pagina aparece um exercicio de producdo escrita em
forma de grelha: na coluna de esquerda, chamada “Vida na Amazonia”, o
autor introduz algumas fases do quotidiano do jovem indigena, enquanto a
coluna de direita, designada por “Vida na cidade grande”, devera ser
preenchida pelo leitor através da pratica de estruturas de comparacdo. O
titulo, por meio das palavras ‘antes’ e ‘agora’, sublinha o intento comparativo
que subjaz ao texto e ao seu exercicio, aludindo ao bindémio indigena ‘objeto’
histérico e sujeito contemporianeo. Apesar do texto incluir a figura do
indigena na sociedade brasileira atual, quebrando parcialmente com a visdo
cristalizadora, o exercicio ndo cumpre totalmente com este objetivo. De facto,
o aprendente pode inferir do texto que o contacto com o mundo ‘civilizado’ ¢
possivel para um indigena apenas gracas ao suporte de entidades externas a
comunidade, nesse caso os médicos, representantes do Governo central: o
protagonista torna-se entdo coadjuvante da propria evolugdo, objeto de uma
operagdo de salvacao realizada pelos ndo indigenas, que o consideram carente
e socialmente menos humano.?* Ainda, embora o curumim seja uma crianga,
individuo que normalmente ndo toma de forma autonoma esse tipo de
decisdo, a curiosidade da descoberta ¢ algo que ndo lhe pertence e as suas
emocoes e reagdes frente a escolha/imposi¢do nao sdo visiveis. Desse modo,
o indigena permanece passivo perante os eventos, incapaz de exprimir uma
opinido e continua a depender da cultura dominante.

A grelha que acompanha o texto reproduz algumas atividades do dia a
dia do curumim, salientando de forma bucdlica os varios aspetos derivados
da relagao que entrelaga com a natureza, preservando assim o exotismo que
circunda a sua figura. A crianca passa o seu dia brincando com os coetaneos e
com o seu animal de estimagdo (uma arara), ¢ contribuindo as tarefas
domésticas e da comunidade, agdes que, de base, sdo partilhadas com os
leitores. Contudo, ¢ a divergéncia do contexto leitor-curumim que facilita a

»Veja-se Cunha et al. (2017).

*Este sentido de supremacia envolveu-se a partir das missdes evangélicas dos jesuitas que
operavam nas colonias para salvar as almas dos pagdos que ignoravam a fé cristd e viviam,
assim, no pecado das crencas populares, consideradas inferiores com respeito as religides
monoteistas.
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transmissdo de elementos culturais: o exercicio cria um paralelismo entre a
vida do FH e a do indigena, sublinhando os tracos comuns e, a0 mesmo
tempo, permite ao publico inferir os aspetos da alteridade. Nao obstante, o
indigena continua representado de forma estereotipada®>, por meio de
imagens que remetem para as primeiras descrigdes redigidas na época da
colonizacgao, fossilizadas no conceito do homem puro e primitivo, afastado da
civilizacao.

O segundo texto em andlise € “O descobrimento do Brasil e os indios
brasileiros” (Gongalves 2017, pp. 173-175). O excerto encontra-se no méodulo
7, seccao que apresenta informagdes relativas ao achamento do Brasil e que
inclui a maioria das representacoes indigenas do livro. Também as palavras
do titulo ‘descoberta’ e ‘indio’ suscitam algumas reflexdes que vamos
discutir. O sintagma “Descobrimento do Brasil” aproveita-se frequentemente
para designar a chegada da armada lusitana de Cabral as costas do pais;
todavia, o seu uso nao corresponde totalmente ao evento historico, ao se
tornar sinal do etnocentrismo europeu?®. De facto, segundo os ultimos
estudos?’, a chegada do colonizador foi intencional, planeada para legitimar a
presenca portuguesa no territorio:?® seria aconselhavel, portanto, o uso da
palavra ‘achamento’, como mais fiel a historia. Além disso, como
argumentamos anteriormente, o termo ‘indio’ n3o € aconselhdvel e nem
aceite por todas as comunidades indigenas.

O texto histérico-informativo resume o encontro entre os europeus € os
nativos e fornece algumas informacdes sobre o passado e o presente das
comunidades oriundas brasileiras. O indigena descrito pertence a tribo dos
tupiniquins, referéncia étnica que permite ao leitor adquirir um novo
conhecimento acerca da pluralidade cultural indigena e, consequentemente,
elaborar uma imagem do nativo menos indefinida e generalizada; igualmente,
a alusdo a pratica da antropofagia atribuida aos Tupinamba?® fortalece esta
representagao menos estereotipada. Contudo, a sua caraterizacao nao salienta
as peculiaridades dos tupiniquins, mas ressalta os tragos comuns as diversas
sociedades, como a constru¢do de vivendas de folhagem (‘ocas’), a alta
competéncia na pesca, na caga € no artesanato e, ainda, a nudez. Como afirma
Rocha “um sem-ntimero de frases tipicas como os indios andavam nus, os
indios moravam em ocas [...] encontram-se com frequéncia nos textos,

> As suas habilidades sdo pescar (“‘sair para pescar com o seu pai”), cagar (“brincar com seus
amigos de cacar na floresta”) e criar objetos de artesanato (“fazer pequenos arcos e flechas™)
(Gongalves 2017, p. 140).

26 (https://mundoeducacao.uol.com.br/historiadobrasil/descobrimento-brasil.htm consultado em 23
de novembro de 2022).

27 (https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/outros/diversidades/achamento-e-nao-descobrimento/977
consultado em 23 de novembro de 2022).

280 autor fornece a mesma informagio na pagina 173.

?Segunda referéncia étnica.
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criando uma nocdo ilusoria de unidade entre os diferentes grupos” (Rocha
1984, p. 11), também em Brasileirinho muitas dessas informacdes se
repetem; isso pode denotar, por um lado, o enfoque do autor em privilegiar os
aspetos tribais indigenas e, pelo outro, uma selecio de informagdes
pedagobgicas e didaticamente consoantes a uma parte do publico-alvo, isto €,
as criangas.

Apesar do jeito edulcorado, a narragdo na pagina 174 aborda
brevemente a exploracdo do Brasil e, a partir de algumas informacdes
distorcidas, colabora a visdo genérica e de ‘objeto’ historico do indigena,
acrescentando carateristicas parcialmente negativas, como o facto de serem
reservados e hostis. Leiamos o trecho onde elas aparecem:

[0]s homens de Cabral quiseram ganhar confianga dos indios, entdo deram-
lhes presentes e, em troca, ganharam um cocar feito de penas de aves e um
colar de sementes brancas. [...] Cabral também quis deixar com os indios um
prisioneiro portugués que poderia aprender mais sobre sua vida e suas linguas,
mas os nativos ndo permitiram que ele ficasse. [...] Primeiro, os proprios
indios cortavam as arvores com seus machados de pedra em troca de espelhos
e pedacos de tecidos. Com o tempo, foram ficando mais exigentes e os
europeus trouxeram-lhe os machados de ferro. Com isso, em vez de trés horas,
passaram a derrubar um pau-brasil em quinze minutos, fato que muito
contribuiu para o desmatamento do litoral brasileiro. (Gongalves 2017, p. 174)

Segundo o dicionario Houaiss (2009, p. 1477), o verbo ‘permitir’ tem o
sentido de “impelir com forca” e o seu uso pode subentender um ato
agressivo; nesse caso, a perspetiva que se delineia ¢ a dos portugueses que
citam o caso do prisioneiro sem atribuir a comunidade nativa nenhuma
justificacdo do ato. Paralelamente, sempre segundo o dicionario Houaiss
(2009, p. 856), o adjetivo ‘exigente’ qualifica um individuo “que pede ou
deseja com insisténcia, com obstinagdo”: o uso desta palavra pode evocar
uma série de imagens e atitudes prejudiciais que conferem a imagem do
indigena a carga de insolente, altivo. Além disso, a frase assim elaborada,
veicula a ideia de que os nativos trabalhassem’® ao lado dos colonizadores,
tendo até a presuncao de reclamar instrumentos mais eficientes. De facto, na
conclusdo do excerto, o sujeito do sintagma verbal ‘passaram a derrubar’ ndo
est4 identificado, fator que ndo permite atribuir o crime da exploracao e omite
os culpaveis. Trata-se de uma visdo eurocéntrica que reitera a dicotomia
submisso-hostil e contempla o indigena como colaborador voluntario no
processo de colonizagio, pela qual até obteve diversa retribui¢des.!

A escolha do verbo ‘trabalhar’ ¢ bastante significativa: este conceito tem um sentido diferente
para os dois grupos étnicos. “Quando um indio e um ndo-indio falam em ‘trabalho’, ndo estdo
falando da mesma coisa. Existe ai a ‘inter-incompreensdo’” (Azambuja 2005, p. 109).

31 Como “espelhos e pedacos de tecido” (Gongalves 2017, p. 174).



As representacdes socioculturais do indigena num livro didatico de PLH: cristaliza¢cdes e mudangas 325

O tema da escraviddo aparece no fim do texto referido desta forma:
“Os europeus tentaram escravizar os nativos, mas eles ndo aceitavam ser
escravos € muitos morriam” (Gongalves 2017, p. 175). Como nos casos das
palavras ‘permitir’ e ‘exigentes’, também o uso do sintagma verbal ‘ndo
aceitavam’ acaba por ser problematico. Efetivamente, o seu significado pode
sugerir que a condi¢do de escravidao resultasse de uma decisdo voluntaria do
individuo e, ao mesmo tempo, esconde o facto de muitos indigenas se
recusarem a colaborar com os colonizadores, até se rebelarem. No entanto, na
conclusao do texto, o autor toma uma posicdo mais proxima da realidade
indigena e o respeito da sua historia torna-se o foco das ultimas linhas;
Gongalves informa da drastica reducdo do nimero das povoagdes nativas e
dos seus espacos,’? da luta em defesa dos direitos e também do processo de
aculturacdo da sociedade ocidental.* Sendo o texto em questdo um produto
historico-informativo, essa duplice visdo era previsivel, isto ¢, no inicio
eurocéntrica e no fim proxima a questao indigena, fiel ao carater objetivo que
a pratica do ensino deveria adotar perante a realidade e os eventos. Enfim,
como ja reparamos no texto “O curumim (antes e agora)”, o indigena ¢
inserido na contemporaneidade e na sociedade extra-aldeia de maneira
reduzida e genérica.

O terceiro texto em analise intitula-se “O descobrimento - programa do
indio - leitura dramatizada” (Gongalves 2017, pp. 178-179),* e configura-se
como o primeiro possivel didlogo entre os europeus e os nativos do Brasil. O
encontro, que se torna desde o principio uma ocasido de confronto com o
Outro, envolve um indigena, cuja identidade ¢ indeterminada, e um
colonizador portugués. Os temas abordados remetem para a historia da
conquista e propdem numerosos estereotipos de ambas as personagens. A fala
do local limita-se a uma lista de perguntas, dirigidas ao portugués, acerca do
destino do seu povo apds o processo de colonizagdo. Pelo contrario, o
europeu possui o conhecimento completo sobre o futuro do Brasil e responde
as questoes que lhe sdo colocadas. Essa divergéncia de papéis define o
europeu como um individuo instruido, erudito e detentor de uma sabedoria
mais global sobre o mundo, a medida que o indigena demonstra ter um
conhecimento limitado, subentendendo uma ignorancia estereotipada. ¥
Contudo, ha algumas excegdes: o nativo corrige o colonizador acerca do
primado do achamento do Brasil, afirmando que foram os espanhdis quem

32Nessa parte do excerto nomeia-se também o povo Xingu e a sua reserva.

33“Muitos j& ndo vivem como os seus antepassados, pois moram na cidade e esqueceram sua
cultura” (Gongalves 2017, p. 175).

3* Anexo 3.

33“Portugués - [Indigena] Deixa de ser maluco. Nao leu a Historia do Brasil? Os portugueses
descobriram o Brasil” (Gongalves 2017, p. 178).
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chegaram  primeiro, ressaltando  varias criticidades do  Brasil
contemporaneo.>

Uma segunda consideragdo que o didlogo propde ¢ a relagdo
hierarquica que se fixa entre os dois protagonistas: o europeu despotico e
altivo domina o nativo, passivo, pacifico ¢ submetido as imposi¢cdes do
colonizador. Fornecemos a seguir um exemplo:

Portugués - [...] primeiro, vamos comec¢ar o processo de descobrimento,
“descobrindo” todo o litoral de vocés; vamos arrancar todo o pau-brasil.
Mas, como recompensa, vamos deixar-lhes o nome: “Brasil”!

indio - Ja entendi. Vocés so6 ndo vdo nos “descobrir” porque nds ja andamos
descobertos.

Portugués - E, depois vamos cobrir vocés de camiseta ¢ de jeans. Mas mais
tarde, vocés vao poder andar semints na praia de Ipanema.

indio - Menos mal.3” O que mais vocés vio descobrir?

Portugués - Vamos descobrir a Malta Atlantica e a Floresta Amazodnica.

indio - E onde a gente vai morar sem floresta?

Portugués - Nos vamos construir pontes. Vocés podem dormir em baixo delas.
Ou na reserva do Xingu.’®
[...]

indio - Ah, ja entendi. Tudo bem. Pode descobrir a gente! (Gongalves 2017,

pp. 178-179)%°

A soberba dos portugueses evidencia-se também pela frase preconceituosa:
“Portugués - T4 pensando que € assim, ¢? NOs, portugueses, ndo somos
desorganizados como vocés brasileiros” (Gongalves 2017, p. 178). A figura
do indigena ¢ assim unificada dentro do grupo sociocultural brasileiro, mas
explicita um cliché generalizante e controvertido, bastante difundido que
pressupde outro estereotipo, que aflige seja os brasileiros, seja os indigenas,
isto €, a preguica. O portugués antecipa as fases historicas da colonizagdo
com serenidade, quais a exploragdo da floresta, a escraviddo dos povos
africanos e a imposicdo da religido cristd e do vestuario, que suscitam no
nativo nem se quer uma emog¢do; de forma semelhante, os eventos
cronologicamente mais recentes relativos a situagdo sociopolitica do Brasil,
como a institui¢io de entidades e instrumentos governamentais*’ parecem
nao impressionar o indigena. Vemos o fragmento:

36<Indio - O problema vai ser a corrupgdo, o imposto da renda, as doencas da Europa e o trafico de
drogas” (Gongalves 2017, p. 179).

37O indio foi vestido”, mas continua ingénuo” (Cunha et al. 2017, p. 20).

3% Unica referéncia étnica presente no texto e ja mencionada no “O descobrimento do Brasil e os
indios brasileiros”.

3%Esta ¢ a frase conclusiva do dialogo.

40 <portugués - Mas vai ter CPI, CPF, UPA, UPP e FUNAI” (Gongalves 2017, p. 179). O indigena
ndo comenta a afirmagdo, evidenciando o seu afastamento do Brasil urbanizado.
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Portugués - E, além disso, nés vamos trazer uma gente muito animada 14 da
Africa.

indio - Eles sabem dancar?

Portugués - Dangar e cantar muito bem. E além disso, vao descobrir (no bom
sentido) a feijoada.

[...]

indio - Ai ¢ legal. Mas...e nossa festa? Vocés vdo acabar com a nossa religido,
nossa cultura, nossa tradigao.

Portugués - A gente vai tentar. A gente quer que todo mundo seja cristdo.

indio - E nossas festas, portuga? indio gosta de farra também.

Portugués - Nao esquenta. Nos temos uma festa meio chata, o entrudo, mas os
africanos vao dar uma repaginada nela. E, em fevereiro, vocés vao ficar

) quase uma semana na gandaia.
Indio - Menos mal. (Gongalves 2017, p. 179)

Este fragmento contém outros estigmas que cristalizam o nativo na sua
dimensao histérica e bucdlica: ele autodetermina-se principalmente como
cagador, pescador, preocupado apenas com os prazeres*!, marcando assim o
seu lato mais tribal e simplista, como aponta o europeu. O desequilibrio entre
as personagens ¢ bastante evidente: o portugués, representa o conhecimento,
a ‘verdade’, e afeta de maneira dominante o submisso indigena que parece
aceitar a colonizacdo sem reclamar ou reivindicar as proprias posigoes
(imagem do nativo coadjuvante da propria historia). O conhecimento
limitado do local e o seu empenho na preservagao dos prazeres permitem a
influéncia e a mudanga da propria cultura e a sua participagao na constituicao
do Brasil de forma exclusiva. No entanto, ¢ outrossim provavel que, por tras
da fala do portugués, haja o forte intento do autor de enfatizar alguns tragos
negativos tipicos do colonizador, como a insoléncia, a ignorincia e a
ferocidade.

O ultimo texto da nossa analise ¢ “O afoito curumim - O her6é1 Mirim”;
(Gongalves 2017, pp. 230-231),*? trata-se de um conto, em terceira pessoa,
que relata um episodio da vida de um curumim. O protagonista ¢ uma criancga
indigena, o Kaluh, da tribo Krah6 localizada em proximidade da foz do rio
Amazonas. As duas indicagdes de cariter étnico e geografico evitam a
generalizagdo da figura do indigena e introduzem um sistema linguistico-
cultural especifico dentro da indistinta pluriculturalidade representada amiude
nos materiais didaticos. O texto contextualiza os Krahos por varias
informagdes culturais: eram um povo guerreiro® tinham rituais* e praticas

' “Indio - [...] N6s queremos cagar, pescar ¢ namorar as indias; indio - E nossas festas portuga?
Indio gosta de farra” (Gongalves 2017, pp. 178-179).

2 Anexo 4. No fim do livro o autor menciona todas as fontes que usou para a redagio dos textos.

#<“Por causa das constantes invasdes a terra dos Krahos, havia uma grande movimentacdo de
guerreiros da tribo” (Gongalves 2017, p. 230).
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tradicionais.* Contudo, ao lado desta peculiaridade permanece uma parcial

generalizacdo constituida por clichés que se atribuem a todos os indigenas,

inclusive os Krahods, como o tribalismo, a divisao das tarefas entre a mulher,

que cuida do local doméstico, € 0 homem, que alimenta a comunidade com a

pesca,*¢ as habilidades no artesanato e nos tratamentos médicos naturais*’ e a

atdvica conexio com a natureza.*® O autor ndo delineia o contexto de forma

bucolica e pacifica* mas, pelo contrario, evidencia o lado mais hostil da

Amazonia e das suas tribos. Seguem alguns exemplos (Gongalves 2017, p.

231):

* Um som entre as folhagens o fez estremecer: era a onca pintada;

* Lutava contra a onga ¢ o medo;

* Apavorado com o ataque /da ong¢a], escalou com desconhecida rapidez a sumauma.
[...] Sabia que eram invasores de suas terras, e pareciam ser da tribo Kayabi,*® que
tinham por habito cortar a cabeca de seus inimigos;

* Distraido, ndo percebeu que uma enorme surucucu estava num galho que tentava
galgar. Sentiu o choque e ficou paralisado: fora picado.

Para concluir, o curumim ¢ descrito na sua esséncia primitiva, exotica e

selvagem e ndo mostra tracos de contemporaneidade. Diferentemente dos

outros textos, este ultimo ndo fornece uma representacdo genérica do
indigena; pelo contrario, insere o nativo na sua especifica cultura, coloca-o no

seu proprio espaco geografico e social e contextualiza-o nas relagdes intra e

extra-aldeia, descrevendo aspetos da natureza e da cultura indigena de forma

menos edulcorada e mais fiel a realidade.

5. Conclusoes

Através da nossa analise, mostramos como a visdao do indigena genérico
continua uma constante em todos os textos do manual, excecao feita,
parcialmente, pelo ultimo conto. Esta imagem baseia-se nas especificidades

#<“Seu avo lhe contara que todos os indios para tornarem-se guerreiros, precisavam passara por
uma prova de coragem, mas s6 depois que completassem quatorze anos” (Gongalves 2017, p.
230).

#“Todos sabiam que nessa prova o indio serd pintado pelas virgens, receberia as rezas do pajé,
teria seus olhos vendados pelo cacique e seria levado para seu pai até a parte mais escura da
floresta” (Gongalves 2017, p. 230).

% «As indias podiam lavar roupa e levar d4guas para beber e cozinhar; os indios adoravam banhar-
se e pescar no rio” (Gongalves 2017, p. 230).

47“Com galhos e cipos, fez o arco quase do seu tamanho. Depois preparou suas flechas,
apontando-as em uma pedra”. “O curandeiro preparou-lhe unguentos e chas para tratar de seu
grave ferimento” (Gongalves 2017, p. 231).

*8“Havia aprendido ndio s6 a imitar o som dos animais como também dar avisos secretos na mata”
(Gongalves 2017, p. 231).

#“Mas nem tudo era s6 paz e tranquilidade, pois muitas tribos viviam em constante combate”
(Gongalves 2017, p. 230).

> Qutro indice da pluralidade cultural indigena.



As representacdes socioculturais do indigena num livro didatico de PLH: cristaliza¢cdes e mudangas 329

tribais atribuidas ao mundo indigena e a sua interrelacdo com a natureza. Sao
tragos comuns a todos os grupos que, as vezes, sdo associados ao conceito de
selvagem, e preservam o seu exotismo; contudo, algumas referéncias €tnicas
sdao apontadas como topdnimos € etnonimos.

Ao lado desta visdo, permanecem as do ‘objeto’ historico e do
individuo ausente da contemporaneidade; além da eventualidade de uma
mudanga para as grandes cidades, os textos ndo oferecem representacoes do
indigena no hoje, o que desvirtua o papel do indigena na sociedade brasileira:
de facto, ao leitor FH “é negado um conhecimento mais amplo dessa
diversidade e da riqueza destes povos na atualidade”.>! A figura do europeu,
representado como detentor do progresso e da poténcia antepde-se a do
nativo descrito como retrograde e pacifico, na 6tica do (des)equilibrio entre o
mundo europeu ‘civilizado’ e o indigena ‘selvagem’. Também o uso de
verbos no passado fortalece essa perspetiva historica e cristaliza o indigena
na sua imagem estatica e antiga. Esse tipo de representacdo surge dentro da
visdo eurocéntrica e etnocéntrica do homem °‘civilizado’, que confina o local
a esfera folclorista do Brasil, exilando-o da participagdao da formagao cultural
¢ historica nacional como também da sua préopria evolucao social, quer dizer,
de ser um efetivo cidaddo, ator ativo da e na sociedade. Esta perspetiva
hierarquica as vezes € ausente, como vimos no ultimo texto, ou reequilibrada
em favor de representagdes mais realisticas e positivas, como na segunda
composicao.

Geralmente, o indigena ¢ caraterizado pela sua passividade e
submissdo (terceiro texto) mas, a0 mesmo tempo, pode tornar-se feroz e
hostil na preservagdo das suas terras (segundo texto): essa ultima
pormenorizagdo resulta mais escondida para respeitar a sensibilidade do
publico. Analogamente, a visdo bucodlica, na que se inserem 0s nativos nos
primeiros trés textos, ndo permanece no Ultimo, onde a perigosidade da
floresta e dos seus habitantes sdo ressaltadas. A mitigacdo das imagens nao
deixa transparecer preconceitos e cliché excessivamente negativos, como a
animalidade, a ignorancia relacionada a ndo humanidade, a preguica, o uso
das drogas e, sobretudo, a inferioridade, fator que manifesta o respeito que o
autor sente relativamente a tematica. Efetivamente, Brasileirinho testemunha,
em forma concisa, as lutas e os esfor¢os realizados pelos nativos na
preservacao das terras e das proprias comunidades, mencionando também as
varias organizacOes governamentais em matéria de tutela de direitos. Da
mesma maneira, devemos ter presente que, na produg¢do de um material
didatico, as posigdes e as diretrizes da editora desempenham um papel
importante e podem condicionar a sele¢do e construcao das abordagens e das
atividades propostas pelo autor. No nosso caso, nao sabemos em que medida

31(Silva 2010, p. [12]).
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essas prescricoes agiram na elaboragdo do produto final. Além disso, esta
analise reduz-se a um caso especifico e afasta-se do modelo representativo de
uma tendéncia da editoria PLH: por essa razdo, o nosso trabalho avangara e
procuraré coletar um nimero adequado de dados.

Para reduzir, ou até acabar, com o continuum dos estereotipos, o autor
dos manuais didaticos deve possuir espirito critico e ter competéncias
suficientes nos sistemas representadas, para estimular o convivio da
diversidade; a este proposito, Orlandi testemunhava a importancia de
“assumir as diferencas como diferencas e ndo como desigualdades, isto &,
hierarquizar as diferencas porque a referéncia para a hierarquizagao ¢ cultural
e nela exercemos nosso etnocentrismo” (Orlandi 1996, p. 87 em Azambuja
2005, p. 120). E, portanto, relevante rever as fontes e os dados, reservar um
capitulo especifico a temadtica, transmitir informagdes mediante textos
auténticos que encaram problematicas que o leitor FH e o indigena vivem por
partilharem tracos da mesma cultura e da sociedade: “formas mais criticas de
apresentar os indigenas podem levar os alunos a perceber que existem
diferentes representagdes sobre estes povos”.>? Incluir a cultura indigena no
leque de tematicas de ensino do portugués LCH significa discutir posi¢des
pedagodgicas de valorizagdo da diversidade cultural, no processo de
constru¢do da identidade: de facto, o FH e o indigena vivem num sistema
linguistico-cultural minoritario que permite reconhecer o Outro na propria
alteridade.

Em conclusdo, ¢ evidente que a LCH enriquece os proprios
destinatarios com elementos de uma identidade que ndo conhecem
totalmente, mas com a qual podem sentir-se ligados como descendentes:
nesse processo, as representagdes culturais favorecem a descoberta do Outro
e permitem formar individuos pluriculturais. A ligagdo emotiva que o
lusodescendente possui com a lingua portuguesa € mais visivel gracas aos
input culturais, consequente a curiosidade tipica dos jovens na descoberta do
mundo € na sua auto-perce¢ao como individuos.

Nota biografica: Matteo Migliorelli tem um doutoramento em Filologia, Literatura e
Linguistica (ssd. L-LIN/09) e tem uma bolsa pds-doutoral no projeto LEXECON. The
Economic Teacher: A transnational and diachronic study of treatises and textbooks of
economics (18th to 20th century). Intra- and interlingual corpus-driven and corpusbased
analysis with a focus on lexicon and argumentation no Departamento de Economia e
Gestao da Universidade de Pisa. Na mesma instituicdo, no Departamento de Filologia,
Linguistica e Literatura, ¢ Professor Auxiliar de Lingua e Traducdo Portuguesa e
Brasileira. As suas pesquisas exploram varios campos filologicos e linguisticos do
portugués, da didatica a gramaticografia, da linguistica missiondria a lexicografia.

32 Silva (2010, p. [11]).
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Anexos

O CURUMIM (ANTES H AGORA)

Er3 LIMa ved Um CUnTEm (eninG indigena) Quo e chirmeva Tupack. UM dia. chegou A
aicein, no intanor da Amazdoka, U pelo tratar de
WigUAS INCHON Que SXtIVAM MU0 Joes. Um casal de MACKCOS ancantou-se COm & Smpatia &
esperinia de Tuplack § echvey evi-io Dam a cxdade grande O cacque Conuliou oe sations de
PO © FESChvRs (Rl O CUNETMT MR POF UM TEmpos na Cdac.

Tardo: Voltar pars o fo para s
Car wun mile a camegar & Mouce
Fizer DOQUEnos arcos o feches «
brincar com saus amgos de -
Car ra normata

Sakr para pescur com seu pal
Jogar Suteca com o8 outos
Surumina

Noite: Ouvir histirias contades
peios mes velhon.

l Brincar com s armr

Anexo 1
(Fonte: Gongalves C. 2017, Brasileirinho: portugués para criangas e pré-adolescentes, E.P.U., Rio
de Janeiro, p. 140)

O DESCOURIMENTO DO BRASIL £
O% INDIOS BRASILEIROS

Os portugueses chegaram ao Brasii no dia 22 de abril do
|soo.dapoboc43dh-devwmnnmm00cum
AtiAntico. A frota comandada por Pedro Alvares Cabral em
COMposta pOr treze NAVos, 5ando trés caravelas, Nove naus
© umis naveta com alimentos. Lima das naus s& pardeu no
caminho e nunca mais foi encontrada. Os marujos pensaram
que & nau tinha sido davorada por monstros marinhos.

O el de Portugal dizia que 0 abjetivo da viagem e
pmpluuoa\slianhmoonmaemnrpmdmosdn
incia. Mais tarde, os comandantes portugueses dissaram
Que estavam a caminho ca India, mas, corm a mudanca dos
ventos, saranyda rota e chegaram 6o Srasil por acaso. No
entanto, hi historladores Gue dizem que Cabral j& ssbla
que chagaria s terras brasileiras, pois ele néo parou nas
Ilhas Candrias nem no arquipéiago de Cabo Verde, parada
obrigatéria para abastecer os navios de Agua, pois sabia que
poderia fazer isso no Brasil

Os portuguesea também disseram que foram os primeiros
europeus a chagar a0 Brasil, mas também hil provas de que
uﬁowdoespmrnlmmmmmchegedosoWI
trés meses antes do Cabral.

Anexo 2A
(Fonte: Gongalves C. 2017, Brasileirinho: portugués para criangas e pré-adolescentes, E.P.U., Rio
de Janeiro, p. 173).
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o trocs, Ganhansm wn cocar felte du Deras do Bvos © UM Colr Ui sameriss trancas. Com &
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% natvos 1o Dermiticam Gue she ficasse.

Os portugueses volarem #o Brasil, pockm nilc
Enconfraram curo et prata nos Cmekts 24cUoS; Masmo
wmsins inkciaram © procease de colorizagSo com 8 deubad
e pac-bensil, Uma Srvore qua CONtAT UM IKI0 Varmano
Guoe survia pars & eserta & panm BngE 19CI008. 0 @ madaera
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0, 1) v de trie hOrRs. PRSSAIAM 3 CGTUDAF UM PaL-
el aen cuiize FriuSos, 120 Que MUt cortribuly Pers &
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174

. Responda.

Anexo 2B
(Fonte: Gongalves C. 2017, Brasileirinho: portugués para criancas e pré-adolescentes,
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E.P.U., Rio de Janeiro, pp. 174-175).
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Anexo 3
(Fonte: Gongalves C. 2017, Brasileirinho: portugués para criangas e pré-adolescentes, E.P.U.,
Rio de Janeiro, pp. 174-175).
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Anexo 4 S
(Fonte: Gongalves C. 2017, Brasileirinho: portugués para criangas e pré-adolescentes,
E.P.U., Rio de Janeiro, pp. 230-231).
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