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RESUMO

As diferengas culturais no ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) estdo
presentes desde as primeiras praticas de ensino dessa modalidade da lingua aqui no
Brasil. O ensino de PLE comegou, no Brasil, com os padres jesuitas e suas missdes de
colonizagdo e expansdo do catolicismo. Nesse momento, a lingua era ensinada aos
indios e a alguns escravos negros que eram trazidos de paises africanos para ca. Hoje, o
ensino de PLE, no Brasil, est4 relacionado, principalmente, a adultos que se encontram
no pais em situagdo de trabalho, estudo ou refigio. Fora do Brasil, o ensino de PLE
ganha destaque devido ao crescimento economico do pais e a divulgagdo de sua cultura.
Desse modo, atentos aos novos contextos de ensino de PLE, apresentaremos, nesta
comunicagdo, parte dos resultados de um estudo de mestrado (FARIA, 2015) que trata
das relagdes interculturais presentes em sala de aula de Portugués como Lingua
Estrangeira, de adultos que se encontram, na Universidade Federal de Goias, em
situagdo de intercambio académico. Através da teoria sociocultural, proposta por
Vigotski, e dos estudos sobre o ensino intercultural, feitos por Kramsch (1998), Kachru
(2008), Risager (2010), entre outros, desenvolvemos uma pesquisa em que verificamos
como aspectos culturais de diferentes aprendizes auxiliam e promovem a interagao ¢ a
aprendizagem nas aulas de PLE. Por meio de observagdo das aulas, notamos que
aprendizes de diferentes culturas possuem elementos culturais semelhantes, mas,
principalmente, elementos culturais distintos que auxiliam na negociagcdo de
significados da lingua estrangeira que estdo aprendendo, levando-os a troca de
experiéncias culturais, em que explicam, compreendem e valorizam as diferengas
culturais.
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1. Introducao

A literatura sobre o ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) nos
mostra que o ensino dessa lingua nao ¢ algo recente. No Brasil, iniciou-se com a vinda
dos padres jesuitas portugueses que, além de ensinarem a doutrina catolica, ensinavam a
lingua da coroa portuguesa aos indigenas que ja viviam aqui. Contudo, s6 a partir de
1990, pesquisas comegaram a ser apresentadas nas universidades brasileiras sobre o
ensino de PLE (Almeida Filho, 2011; Kunzendorft, 1997).

No Brasil, o ensino de PLE tem, como principal publico, adultos que estdo no
pais em situa¢do de negocios, de estudos ou de refiigio. A atual expansdo comercial e
econdmica do pais fez com que a nossa lingua fosse projetada no campo dos negdcios,
deixando de ser a lingua de Portugal e de paises por ele colonizados, passando a ser a
lingua de um grande expoente economico. Contudo, estudos apontam que a
aprendizagem de PLE limita-se a estada do estrangeiro aqui no Brasil e que, em
pouquissimos casos, a lingua ¢ estudada de forma aprofundada. Segundo Kunzendorff
(1997), os aprendizes de PLE no Brasil estdo interessados em aprender variantes
especificas da lingua, que atendam as necessidades da sua estada no pais.

Almeida Filho (2011) afirma que € crescente o numero de estudos sobre o ensino
de PLE, com o aparecimento de nucleos de pesquisa especificos, o oferecimento de
especializacdo, o aumento no namero de dissertagdes de mestrado e teses de doutorado.
Contudo, o autor afirma que, no ensino escolar basico, a oferta da disciplina passa por
um enfraquecimento (mesmo em zonas fronteirigas), € o ensino ainda estd sob a
influéncia da cultura gramaticalista brasileira. Almeida Filho (2011), desse modo, nos
chama a atencdo para a necessidade de pesquisas na area de PLE que redefinam o
ensino do idioma e apresentem novas perspectivas a partir de observagdes de praticas
escolares dos diversos contextos espalhados pelo pais.

Barbosa e Sao Bernardo (2014), por exemplo, nos mostram a necessidade de se
estudar PLE em situagdes de acolhimento ¢ de inclusdo social, de forma a observar o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendizes em situagdes de refligio
politico, levando-se em consideragdao a necessidade deles. As autoras defendem que a
aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE) ou de uma segunda lingua (L2) deve estar
atrelada a competéncia comunicativa, de modo a permitir que o aprendiz desenvolva a
capacidade de interagir e de circular nos mais variados contextos utilizando a lingua

estrangeira.
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Desse modo, entendemos a importancia da interagdo e da trocas interculturais
vivenciadas pelos aprendizes intercambistas de PLE em ambientes formais de
aprendizagem de PLE. Sendo assim, este estudo6 tem por objetivo explorar as trocas
interculturais ocorridas durante o processo de aquisicao de PLE, por meio das interagdes
ocorridas em sala de aula. Adiante, apresentamos os pressupostos tedricos que embasam

nosso estudo.

2. Fundamentacio teoérica

Para a realizacdo deste estudo e a interpretacdo dos dados, baseamo-nos nas
teorias sobre interculturalidade, bem como na teoria sociocultural. A teoria sociocultural
surge a partir dos estudos de Vigotski (2007, 2009) e seus colaboradores e aborda
questodes relativas ao desenvolvimento da inteligéncia do ser humano com base nas
relagdes deste com o meio social. O autor destacou questoes relativas ao surgimento das
funcdes psicoldgicas superiores, a relacdo entre pensamento e linguagem e a mediagdo
simbolica e, entre tantos outros, a relacdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem em
ambiente natural e escolar, postulando que a aprendizagem impulsiona o
desenvolvimento (Oliveira, 2000; Rego, 2011; Santana, 2010).

Vigotski (2007) considera que o desenvolvimento acontece através das relagdes
estabelecidas pelos individuos. A teoria vigotskiana nos mostra que nem todas as
caracteristicas dos seres humanos sao inatas, mas vao sendo adquiridas e construidas, ao
longo do seu desenvolvimento histérico, através das relagdes interpessoais as quais a
crianga e, posteriormente, o adulto sdo expostos (Vigotski, 2007).

Sendo assim, para Vigotski (2007), a constitui¢do do ser humano ¢ mediada por
instrumentos (ferramentas) ou simbolos, como a lingua. O autor pontua que o
desenvolvimento cognitivo esta diretamente ligado a linguagem, e ambos estdo ligados
a fatores culturais e sociais. Segundo essa concepcao, o individuo carrega, nos primeiros
meses de vida, uma historia caracteristica de sua espécie, € o contato dele com o meio
social e cultural, em que estd inserido, o faz desenvolver-se, saindo do plano inicial

biologico, para se integrar a um campo sociocultural.

6 Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFG.
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Nesse sentido, ¢ interessante que entendamos o conceito de mediagdo proposto
pela teoria sociocultural. Quando vamos realizar determinada tarefa, fazemos por meio
de um estimulo que nos motiva em busca de um resultado. O contato entre estimulo e
resultado pode ocorrer de forma direta ou pode ocorrer de forma mediada, ou seja, por
meio da “interven¢dao de um elemento intermedidrio numa relagdo; a relagao deixa de
ser direta e passa a ser mediada por esse elemento” (Oliveira, 1997:26, grifos da
autora). Nesse sentido, a mediacdo ¢ entendida como o processo de intervencdo que
busca facilitar a realizacao de uma tarefa, tornando-se o terceiro elemento na relagao
existente entre estimulo e resposta, formando, assim, um novo processo. Segundo
Vigotski (2007:34), “nesse novo processo, o impulso direto para reagir ¢ inibido, e €
incorporado um estimulo auxiliar que facilita a complementacao da operagdo por meios
indiretos”.

A mediagao simbolica, por sua vez, ocorre através do uso da linguagem, com a
utilizagdo de signos ou simbolos. Segundo Vigotski (2007:34), “o uso de signos conduz
os seres humanos a uma estrutura especifica de comportamento que se destaca no
desenvolvimento biologico e cria novas formas de processos psicoldgicos enraizados na
cultura”. O uso de signos faz com que os seres humanos controlem suas agodes
psicologicas internas, atuando, assim, em processos psicoldgicos e ndo em agdes
concretas, como ¢ o caso dos instrumentos (Lantolf, 2011; Oliveira, 1997).

Uma das principais formas de mediagdo simbolica sdo os processos de
significagdo. E através deles que o sujeito relaciona-se com o mundo, possibilitando,
assim, o desenvolvimento do sujeito e do contexto de que faz parte (Lantolf;, Appel,
1994). Os processos de significacdo sdo caracterizados pela relagdo constituida entre
sujeito e contexto social, sendo essa relacdo estabelecida através da linguagem,
caracterizando, portanto, a natureza relacional do individuo (Santana, 2010). Segundo
Vigotski (2007), a linguagem ¢ o principal elemento responsavel pela mediag@o entre a
realidade interna e a realidade externa do individuo.

Na teoria sociocultural, para que o desenvolvimento aconteca, € necessario que a
crianca esteja engajada em tarefas interativas, em que um adulto ou parceiro mais capaz
atua como mediador entre o desenvolvimento real e potencial, atuando, dessa forma, na
ZDP da crianca. E por meio da interagdo com o outro e com o ambiente em que esta
inserido que a crianga recebe informagdes necessarias para ativar mecanismos internos e
se desenvolver. Segundo Vigotski (2007:100), “o aprendizado humano pressupde uma

natureza social especifica em um processo através do qual as criangas penetram na vida

4220



Simpdsio 57 — Praticas interculturais de ensino de portugués

intelectual daqueles que as cercam”. Sendo assim, nessa vertente, sdo valorizados os
aspectos sociais que influenciam no desenvolvimento da crianga através da interagao.

Em sala de aula de LE/L2, as interacdes estabelecidas entre os aprendizes e entre
aprendizes e o professor tomam especial relevancia, visto que ¢ a partir da interagao
verbal que o aprendiz comecga a perceber e a internalizar a lingua em aquisi¢ao (Ellis,
1994). E através da participagio em situagdes comunicativas, por meio da interagio
verbal (com o recebimento de input compreensivel e a producdo de output), que o
aprendiz comeca a adquirir estruturas sintaticas necessarias para o desenvolvimento na
LE/L2 (Ellis, 1994).

Antén e DiCamilla (1999) apontam que a interagdo, através do discurso
colaborativo em sala de aula de LE/L2, auxilia os aprendizes na solucdo de questdes
acerca da lingua-alvo. E interessante notar, ainda, que os autores apontam que
interacdes discursivas na lingua materna (L1) dos aprendizes também sdo responsaveis
pelo desenvolvimento na LE/L2, visto que, por meio da L1, os aprendizes mantém-se
no objetivo de desenvolvimento e na solucdo de problemas durante a aprendizagem da
LE/L2 (Anton; DiCamilla, 1999).

Pica (1987, 1991, 2000) ressalta que, durante a interacdo na aprendizagem de
uma LE/L2, os aprendizes criam oportunidades para que ocorra a negociacdo de
significados. Segundo a autora, nas negocia¢des de significados os interlocutores
reorganizam sua estrutura interna a fim de que a mensagem seja compreendida por
ambos. Desse modo, durante a interagdo, a mensagem ¢ reorganizada pelos
interlocutores com o objetivo de superar falhas na comunicacao (Oliver, 1998).

A cultura também deve ser destacada, visto que, segundo a teoria sociocultural,
o ser humano se desenvolve através das praticas sociais, que envolvem, também, a
cultura do individuo. Segundo Rees (2002), quando aprendemos uma LE/L2 e sua
cultura, estamos entrando em contato com uma nova forma de padronizar e interpretar o
mundo. Desse modo, ¢ importante que entendamos como a relacdo entre lingua e
cultura ¢ estabelecida, na tentativa de garantir um ensino/aprendizagem intercultural.

Kachru (2008) afirma que a interpretagdao que cada individuo fard da cultura
estrangeira ira depender de aspectos linguisticos, ou seja, da lingua, e de como cada um
significa as coisas conforme o contexto em que estd inserido. Nesse sentido, a autora
afirma que o contexto sdo situagdes e/ou eventos de fala, em um determinado cenério
(fisico e psicologico), em um certo ambiente, com objetivo e participantes especificos,

envolvendo normas e formas de fala. Sendo assim, Kachru (2008) nos diz que as
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interpretagdes irdo variar de acordo com os contextos, €, obviamente, com 0s aspectos
envolvidos. Mesmo que as pessoas estejam usando um mesmo idioma, elas produzem
interpretacdes e significados diferentes. Para a autora, isso ¢ ainda mais evidente em um
contexto em que existe contato entre pessoas de diferentes origens linguisticas. Em suas

palavras,
[é] igualmente, se ndo mais complicado, quando pessoas de diferentes
origens linguisticas e socioculturais de diferentes areas do mundo interagem
uns com os outros. Elas podem compartilhar o meio, o idioma, mas usam
esse meio para expressar significados que dependem de suas experiéncias que
podem ou ndo ser por seus interlocutores (B. Kachru 1998; 2003). Para
entender os significados, ¢ preciso levar em conta os contextos socioculturais
em que a lingua € utilizada. O que se entende pelo contexto sociocultural, no
entanto, nem sempre ¢ claro, e precisa ser definido explicitamente. (Kachru,

2008:312).

Percebemos, desse modo, que as situagdes de ensino/aprendizagem de uma
LE/L2 colocam o individuo em processos significativos, nos quais as interpretacdes e
percepcdes vao sendo constituidas socialmente e negociadas através da interagdo entre
os sujeitos (Contin, 2009). Desse modo, a cultura, assim como a lingua, ¢ responsavel
por oferecer aos aprendizes experiéncias subjetivas com representacdes simbolicas que
os orientem nas relagoes sociais (Mendes, 2009).

Nessa perspectiva, € preciso entendermos o que seria a cultura em uma
perspectiva intercultural de ensino/aprendizagem de LE/L2. Cultura, neste estudo, ¢
entendida com base no conceito de Loveday (1981, citado por Corbett, 2003), ou seja,
uma série de normas implicitas e conven¢des de uma sociedade e seu ethos (costumes
de um povo), historicamente transmitidos. Kramsch (1998), em seu estudo sobre a
relagdo entre cultura e lingua, afirma que “cultura pode ser entendida como um produto
de comunidades discursivas, social e historicamente situadas, que sdo, em grande
medida, as comunidades imaginadas, criadas e moldadas pela linguagem”. Figueredo

(2007:19) corrobora essa ideia e afirma que cultura diz respeito
[a] um conjunto de comportamentos, valores, crengas e concepgdes de mundo
adquiridos pelo individuo por meio de suas interagdes sociais. Sua forma de
compreender e interpretar a realidade que o cerca o torna nico e, a0 mesmo
tempo, parte integrante de um coletivo que pode compartilhar com ele alguns
desses valores e conhecimentos e construir, continuamente, novas

perspectivas de pensamento.
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Sendo assim, em nosso estudo, consideramos cultura como o conjunto de
normas, crengas, concep¢des e costumes historicamente adquiridos, construidos e
transmitidos por sujeitos em interagcdao dentro de uma determinada comunidade
discursiva. Nesse sentido, entendemos que as normas, crengas, praticas e a lingua de um
povo ndo sdo estaticas, mas estdo sempre em processo de (re)negociacio, sendo a lingua
um meio de negociacdo, construcdo e manutencdo de identidades. Nessa perspectiva,
Kramsch (1993) afirma que o uso de uma lingua ndo pode ser desassociado de aspectos
culturais, visto que a lingua ¢ a principal forma de interacao e de (re)negociacao e de

construcdo de significados.

3. O estudo

Este estudo, de base qualitativa foi desenvolvido no primeiro semestre de 2014
com alunos intercambistas da Universidade Federal de Goids. Ao todo, participaram 16
aprendizes e a professora7 da turma de PLE. Todos os alunos estavam no Brasil em
situagdo de intercambio e o tempo de estada no pais variaria de 04 meses a 04 anos (de
acordo com o convénio entre a UFG e a instituicao de origem dos aprendizes).

Nosso estudo caracteriza-se, também, como um estudo de caso, pois se trata de
uma investigacdo detalhada de acontecimentos especificos em um contexto especifico
(Bogdan; Biklen, 2010). Desse modo, trabalhamos com uma problematica central, com
um pequeno numero de participantes, em um contexto bem delimitado. Durante todo
nosso estudo, buscamos identificar a contribuicdo dos elementos culturais para as trocas
de significados.

Para a geragdo dos nossos dados, gravamos as aulas de PLE em &udio e em
video durante os meses de abril de 2014 a julho de 2014. Para este estudo, utilizamos
apenas quatro aulas. Foram escolhidas as aulas em que correu maior numero de

interagdo entre os participantes.

7 Para preservar a identidade dos participantes, foram utilizados pseuddnimos para os aprendizes.
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4. Analise e discussao dos dados

Como discutido no inicio deste texto, a teoria sociocultural destaca a
importancia da interagdo e das trocas de significados para o desenvolvimento humano
(Lantolf; Appel, 1994; Vigotski, 2007, 2009). Sendo assim, através das interagdes os
sujeitos se comunicam e trocam informacgdes referentes a LE/L2, como aponta Ellis
(1994).

Nosso foco recai nos processos de negociacdo de significados, que sdo
motivados por fatores culturais da LE/L2 ou por questdes linguisticas especificas do
portugués brasileiro. Desse modo, mostraremos momentos em que as negociacdes de
significados recaem ou sdo motivadas por algum aspecto da cultura da LE/L2 e/ou da
cultura da L1 dos aprendizes. E importante destacar, aqui, que, em nossa analise,
consideraremos a relagdo entre lingua e cultura em seu nivel diferencial especifico,
como proposto por Risager (2006), pois a medida que a professora Ana estabelece a
relacdo entre lingua e cultura, ela trata de contextos culturais especificos do Brasil e de
situagdes linguisticas especificas do portugués brasileiro e, em muitos casos, de
situagdes especificas da cultura goiana e do portugués brasileiro falado no estado de
Goiads.

Vejamos o recorte a seguir, em que oS participantes conversam sobre uma
brincadeira que ¢ considerada, pela professora, como molecagem, mas que, por eles, ¢

considerada uma brincadeira de crianga.

[01] Zé Roberto: E também tem, como se chama a brincadeira que vocé vai nos bairros e sai

tocando nas portas?

Professora Ana: Ah... isso ndo ¢ brincadeira nao//

Alejandra: Ah... isso também. Muito bom!

Professora Ana: Isso ¢é brincadeira, gente?

Z¢ Roberto: Pra gente &/

Alejandra: Muito bom, muito bom.

Professora Ana: Isso a gente chama aqui de molecagem, isso ndo ¢ brincadeira, isso €
molecagem, porque tocar a campainha e sair correndo ¢ molecagem.

Z¢ Roberto: Molecagem.

Professora Ana Molecagem, porque sdo as criangas, que a gente chama de moleques. Os

meninos, as meninas sdo moleques e eles fazem molecagem, que sdo aquelas
coisas que ndo machucam, ndo ofendem a ninguém e tipo, tocar a campainha
da pessoa e perna pra que te quero e se manda. Isso ¢ molecagem.

(Aula do dia 13/05/2014)

Nesse exemplo, notamos que Z¢ Roberto descreve a brincadeira de crianga que

praticava, iniciando, assim, a negociacao do significado através da produgao de input
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compreensivel, que busca fazer com que os interlocutores se entendam mutuamente
(Pica, 1987, 1991, 2000). Logo em seguida, notamos o entendimento da professora e de
Alejandra acerca da acdo. Nesse momento, a professora comeca a mostrar que o que ele
estava descrevendo nao ¢ considerado uma brincadeira aqui no Brasil. Observamos que,
nesse momento, a negociacao de significados e de cultura se faz bastante clara. A
professora comeca a mostrar para os aprendizes a diferenca existente entre o que
realmente ¢ uma brincadeira e o que ¢ molecagem aqui no Brasil ao se referir a
molecagem como “aquelas coisas que nao machucam, nao ofendem a ninguém”. Assim,
percebemos, aqui, uma abordagem diferencial especifica do portugués brasileiro, visto
que a professora Ana trata de aspecto cultural especifico do Brasil.

Observemos outro exemplo em que os aprendizes e a professora Ana estdo
conversando sobre o dia dos namorados aqui no Brasil e em seus paises.

[02] Rox: Eu tenho uma duvida. Também aqui... No México, nds também temos o

mesmo dia (para Dia dos namorados e dia dos amigos), o dia 14 de
dezembro. A comemoragdo ¢ Unica. Se vocé tem namorado ndo importa
(risos), porque vocé tem muitos amigos. Mas, também, aqui ¢ a mesma
coisa? Tem o mesmo dia para o dia para amizade e namorado... amizade e
amigos?

Nao, ndo... Gente, eu ndo estou conseguindo entender vocés. Vocés estdo
falando todos a0 mesmo tempo e eu ndo estou conseguindo entender quem
esta falando o qué (risos). ‘Perai’, vamos organizar essa coisa aqui (risos).
Nos estamos falando do dia da... da.. comemoracdo, também. Na
Colombia, em setembro e... junho, né? Amizade ¢ amor.

Professora Ana:

Danilo:

Professora Ana:

Mas, também, tem o dia dos namorados?

Colombina: Nao, ndo. So aquele//

Danilo: S6 uma coisa//

Colombina: S6 em aquele dia para, dia para comemorar o amor ¢ a amizade.

Danilo: No meu pais, também ¢é diferente. S6 temos o dia 14 de ‘feverero’...

Professora Ana:

fevereiro, que é o dia do amor e da amizade.
14 de fevereiro? Amor e amizade...

Rox: Que ¢ San Valentin.

Colombina: Isso, Sdo Valentim.

Oli: Na Argentina, tenhamos dias diferenciados para namorados, que é 14 de
fevereiro e dia 20 de julho dia dos amigos.

Z¢ Roberto: Isso.

Nanau: Nos ndo comemoramos dia do amigo na Franga.

Alejandra: Nem na Argentina (risos). Nos s6 temos essa data.

(Aula do dia 24/04/2014)

Nesse exemplo, as trocas culturais sdo motivadas pelos diferentes dias na

comemoracao do dia dos namorados e pelo questionamento se tal data ¢ comemorada
junto com o dia dos amigos aqui no Brasil. Desse modo, a negociagdo, aqui, ndo recai
sobre algum termo em portugués brasileiro, como no recorte anterior, mas, sim, sobre os

diferentes aspectos culturais. A interagdo se inicia quando Rox pergunta se, no Brasil,
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comemoram junto o dia dos namorados e o dia dos amigos, como ¢ comum em alguns
paises latino-americanos. A professora responde ao questionamento feito pela aprendiz
e permite que os aprendizes continuem a discussdo, que estava sendo feita em paralelo
ao questionamento de Rox, sobre as diferentes datas na comemoragdo do dia dos
namorados e do dia dos amigos. A professora Ana mostra-se interessada em discutir as
diferentes culturas existentes em sala de aula e cria condigdes para que os aprendizes
engajem-se em situagdes interativas com trocas culturais e negociagdes de significado
(Pica, 1987, 1991, 2000). Devemos enfatizar que esse ambiente interativo, que
contempla questdes linguisticas e culturais, deve prevalecer em um ensino intercultural
de LE/L2, como aponta Corbett (2003).

A medida que os aprendizes avangam em sua discussio sobre as diferentes datas
e formas do topico cultural discutido, eles vao construindo interpretacdes sobre a
diferenca existente entre a sua cultura, a cultura do colega de sala e a cultura da LE.
Percebemos, com isso, que, quando os topicos interculturais sdo discutidos em sala de
aula, eles contribuem para a formagao de um ambiente interativo, em que prevalecem as
trocas e formacdo de significados, além de contribuirem para o desenvolvimento do
aprendiz no que diz respeito a sua capacidade de estabelecer relagdes e identificar as
diferencas entre a sua cultura e a cultura do outro na aprendizagem de uma LE/L2,
como também mostram os estudos de Corbett (2003), Figueiredo (2010), Kachru (2008)
e Risager (2010).

Durante a troca de elementos culturais, notamos que, nos paises de origem dos
participantes, a comemora¢ao do dia dos namorados ¢ algo presente, o que refor¢a o que
Risager (2006) chamou de fluxos culturais globais, que seriam as transi¢cdes culturais e
linguisticas feitas por diferentes povos (falantes da mesma lingua ou de linguas
diferentes) que entram em contato. Contudo, mesmo em se tratando de algo global,
observamos que as diferengas culturais entre os paises foram ressaltadas pelos
participantes de nossa pesquisa, o que comprova tratar-se do nivel diferencial especifico
para a relagdo entre lingua e cultura, visto que aspectos culturais e linguisticos
especificos sdao objetos de discussao nas aulas.

No proximo recorte, observamos a discussao intercultural sobre brincadeira de
criangas em que a professora Ana e Leo discutem sobre o que seria uma brincadeira de

crianga aqui no Brasil.
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[03] Leo: Sim, mas essa ndo € uma brincadeira de niflo, meninos, € um evento cultural.

Professora Ana: Mas isso ¢ da Espanha, a Tomatina? E?

Leo: Sim.

Professora Ana: Ah....mas se vocés morassem aqui no Brasil vocés ndo iriam atirar tomates
ndo, pelo prego que custa o tomate (risos).

Leo: Mas vocé quer decir que isto €s uma brincadeira de crianga?

Professora Ana: E..

Leo: Entdo, tudo aqui € uma brincadeira?

Professora Ana: E... (risos) aqui no Brasil tudo é uma brincadeira. A vida é uma brincadeira no
Brasil (risos). Mas nos estamos falando, na verdade, sobre brincadeiras de
crianga.

Leo: Para criangas... no. Nada de diferente.

Professora Ana: Nada?

Leo: E também tem, ndo sei como se diz, na verdade. Unos discos... discos? Muito
Finos e a crianga e... deve tentar golpear o disco e voltar... virar os discos.

Professora Ana: Ah... nés temos uma brincadeira aqui assim com figurinhas. Por exemplo,

agora na Copa nds temos as figurinhas dos jogadores dos times, ¢ nos
tinhamos uma brincadeira que vocé pega a face dos jogadores e coloca assim
(faz gesto com a mao de colocar a figurinha com a face do jogados para
baixo) e vocé tem que bater e virar as figurinhas. Quantas vocé conseguir
virar sdo suas, né? Aqui nés chamamos essa brincadeira de bafo.

(Aula do dia 13/05/2014)

O recorte 03 nos mostra que Leo levantou questdes sobre a diferenga de
conceitos entre o que ¢ considerado brincadeira aqui no Brasil e o que € uma brincadeira
em seu pais. Isso porque, em discussao anterior, a professora Ana considerou o festival
espanhol “Tomatina” uma brincadeira. Quando a professora constrdi essa interpretagao
pessoal, que ¢ influenciada por vivéncias pessoais, ela faz com que Leo sinta dividas
sobre o que seria uma brincadeira no Brasil, pois ele ndo considera o festival uma
brincadeira, mostrando que fatores culturais e pessoais influenciam a interpretacdo de
elementos linguisticos, como aponta Kachru (2008).

E possivel, ainda, perceber, por meio dos nossos dados, que o fato de os
aprendizes estarem aprendendo a LE em contexto de imersdo faz com eles tragam
elementos culturais especificos da cultura brasileira e da variante do portugués
brasileiro falado aqui, que colabora para o aumento das trocas de significado. No recorte
a seguir, os participantes discutem sobre as filas aqui no Brasil e sobre algumas

expressdes populares presentes no portugués brasileiro.

[04] Professora Ana: E o que mais? Como serd a vida em 20507
Alejandra: Vamos ter que fazer mais fila. Fila!? E fila como se fala?
Leo: Si, fila (risos).
Alejandra: Fila.
Professora Ana: Fila? De ficar um atras do outro?
Alejandra: Sim. Aham, porque teremos muitas pessoas.
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Professora Ana:

Alejandra:
Professora Ana:
Z¢é Roberto:

Alejandra:
Professora Ana:

Leo:
Professora Ana:

Leo:

Professora Ana:
Leo:
Professora Ana:
Leo:
Professora Ana:

Ah, sim, teremos muitas filas. Teremos muitas pessoas em filas para fazer
as coisas. Mas a gente j& ndo tem filas agora?

Sim, mas nds temos menos que aqui (risos).

Menos que aqui, né?

Aqui tem mais fila que pessoas (risos).

Si, aqui tem muita fila (risos).

Aqui no Brasil as pessoas costumam dizer que o brasileiro ndo pode ver
uma fila que ele entra nela. Nao precisa nem saber de qué (risos). A gente ¢
tdo acostumado a fazer fila que a gente entra na fila.

Em toda parte se acha.

Sim... e tem até uma expressdozinha com a fila (risos). Quando vocé
termina seu namoro com alguém e arruma outra pessoa ai falam “Ah, vocé
terminou com ele? Por qué?”. Ai, vocés podem falar “A fila anda” (pausa
para escrever a expressdo na lousa). Ou seja, as coisas t€ém de mudar, ndo
da pra ficar parado no mesmo lugar, né. Se ndo t4 ok a gente muda as
coisas. Ai, fala que “a fila anda”.

Ah, eu...eu ja escutei, também, muitas vezes... vezes..., as pessoas falando
“Sei 1a”.

Sei 1a?

Sim. Sei 4.

Sei 14! (escreve a expressdo na lousa). Assim?

Si... sim.

E a mesma coisa que “eu ndo sei”. Eu ndo sei, ¢ isso.

(Aula do dia 15/04/2014)

Nesse exemplo, dois pontos especificos da cultura brasileira sdo tratados pelos
aprendizes: a questdo das filas e a expressao “sei 14”. Observamos que esses dois pontos
ndo foram previstos pela professora Ana e que sdo provenientes da imersao dos
aprendizes na cultura da LE, visto que Z¢ Roberto, Alejandra e Leo afirmam ter entrado
em contato com esses elementos culturais na cidade em que fazem intercambio, como
podemos observar nas falas “Sim, mas nds temos menos que aqui”, “Aqui tem mais fila
que pessoas” e “Ah, eu... eu ja escutei, também, muitas vezes... vezes, as pessoas
falando ‘Sei 14’”. Tais questionamentos, segundo Almeida Filho (1992), sao
importantes, pois servem de ponte para abordagens culturais especificas que sé
aparecem em contextos comunicativos de ensino de LE/L2 e permitem que o professor
oriente o ensino da LE/L2 naquilo que realmente faz sentido para o aprendiz.

Através das situacdes de estranhamento relatadas pelos aprendizes no exemplo
anterior, percebemos que o ensino comunicativo intercultural de uma LE/L2 ndo se
centra em trocas significativas de elementos genéricos, hipotéticos e superficiais da
lingua, mas tem sua atuagdo em situagdes pragmaticas vivenciadas pelos aprendizes, em
que questdes variadas de uso sdao abordadas de modo a atender as necessidades reais de
uso que o aluno possui. O aprendiz, portanto, é visto como elemento ativo, pois se torna

fonte riquissima para discussdes interculturais por trazer fatores de estranhamento
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vivenciados em contexto de imersdo da LE/L2, o que corrobora os estudos de Almeida
Filho (1992).

A busca dos aprendizes pelo entendimento de habitos culturais e de expressdes
tipicas da cultura brasileira age como elemento motivador para que a professora Ana
faca esclarecimentos sobre os pontos especificos e traga novos elementos culturais,

L9

como a expressao “a fila anda” e “sei 1a”. Isso nos mostra que os assuntos trazidos pelos
aprendizes e debatidos em sala de aula sdo a for¢a motriz para as trocas significativas
interculturais e para a relacao diferencial especifica entre lingua e cultura.

Durante as interagdes, os elementos especificos da cultura brasileira fizeram com
que a professora Ana abordasse questdes ligadas ao uso especifico ou apropriado de
diferentes palavras ou expressdes para diferentes situagdes do dia a dia, palavras ou
expressoes usadas de forma diferente, dependendo da regido do Brasil. No exemplo a

seguir, mostramos um momento em que a professora faz essa distingdo, mas ndo

partindo do portugués brasileiro, mas, sim, da propria lingua dos aprendizes.

[05] Professora Ana: O que vocés acham que causa essas diferengas dentro de um mesmo pais?
Essas diferencas linguisticas de sotaque, de vocabuldrio, o que vocés
acham?

Nina: Na Argentina, por exemplo, ¢ muito marcado, assim, as diferengas regionais

com respeito aos povos originarios, aos povos indigenas que habitavam ali
antes. Entdo, por exemplo, na regido do Z¢é Roberto, a influéncia do guarani
¢ muito forte//

Z¢ Roberto: Se mistura espanhol com guarani quando se fala//

Nina: Aham, tem vocabulos, tem sotaque, entonagdo. O norte ja ¢ diferente, a
influéncia € do quechua e assim por diante. Isso ¢ bem marcante, marca
muito as diferengas.

Danilo: E, também, tem a diferenca por conta da migragdo. Por pessoas da Europa,
como no sul do Brasil que tem isso. Tem sotaques diferentes, palavras
diferentes, tem... [abandono de mensagem].

Paulinha: Sim. E também ha, além do sotaque, a influéncia europeia esta na forma de
falar. Na minha familia, as pessoas falam gritando, assim, pronuncia muito
forte. Tem//

Professora Ana: Essa mistura.

Paulinha: Si, ¢ bem misturado.

Professora Ana: Entdo, uma questio ¢ esse contato com outros povos, né?

Rox: Por exemplo, no México nds temos essa mesma situagdo que na Argentina.

No sul do México, nés temos mais contato com a cultura e com 0s povos
indigenas que eles misturam o espanhol com outras linguas indigenas e
formam dialectos. Ja, no norte, eles falam que ecles sdo muito cautchos...
cautchos. E assim que se fala?

Riton: Gauchos?

Rox: Acho que ndo...

Professora Ana: Sao gatichos?.

Oli: Acho que sdo pessoas do campo.
Professora Ana: As pessoas do campo?

Rox: Aham. Entdo eles//

Professora Ana: Gaucho ta mais pra outra coisa. (risos)
Rox: O que é?
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Professora Ana: Gaucho? Sao as pessoas que moram no Rio Grande do Sul, que nasceram
no Rio Grande do Sul.

Rox: Mas também eu acho que ¢ pela influéncia da Franga, no norte do México,
Estados Unidos e... acho que so.

Joey: Alemanha também?

Rox: Nao, acho que Alemanha nao.

Oli: Na Argentina, também, depende muito das relagdes entre as pessoas, da

geografia, também, e talvez da profissdo das personas. Por exemplo, os
trabalhadores da fazenda ¢ do campo tem da cidade ¢ do campo. Tem
diferencas do campo e da cidade. Isso, também, reflete muito dos
imigrantes europeus. S3o os espanhois, italianos, franceses. Tem muita
influéncia deles.

Professora Ana: E, aqui no Brasil nés também temos isso. Existem palavras que sio usadas
por determinados grupos € que ndo podem ser usadas em outros. Por
exemplo, os jovens falam a palavra ‘vei’ para chamarem uns aos outros, né?
Mas com pessoas mais velhas, isso ndo pode ser usado, isso ¢ errado. Tem a
questdo de diferentes palavras, como a mexerica que eu comentei com
vocés no inicio da aula, né? E... entdo, tudo isso faz parte das diferencas
linguisticas, dos diferentes falares.

(Aula do dia 20/05/2014)

Nesse recorte, a professora Ana chama a atencao dos alunos para as diferengas
linguisticas presentes nas linguas de um modo geral. Sua fala nos faz refletir sobre
como devemos promover o processo de ensino-aprendizagem de uma LE/L2 que leve
em consideracdo elementos especificos de uso das linguas, como palavras, expressdes
ou estruturas sintaticas de modo a permitir que o aprendiz tenha a capacidade de
adequar a sua fala na LE/L2 nos diferentes contextos em que a lingua ¢ utilizada.

Os aprendizes, no exemplo anterior, trouxeram questdes relativas ao espanhol,
que ¢ a L1 da maioria deles, e comegaram a discorrer sobre as diferengas da lingua em
seus paises: “Na Argentina, por exemplo, ¢ muito marcado, assim, as diferencas
regionais com respeito aos povos originarios”; “E, também, tem a diferenca por conta
da migragdo”; “Por exemplo, no M¢éxico, ndés temos essa mesma situacdo que na
Argentina”; “Na Argentina, também, depende muito das relagcdes entre as pessoas, da
geografia”.

E interessante observar que os aprendizes chegaram a conclusdes sobre as
diferencas de forma autonoma, sem que a professora trouxesse informacoes especificas
do espanhol. Dessa forma a professora deixou que os alunos discutissem a tematica e,
ao final da interagdo, trouxe informagdes sobre o portugués brasileiro. Essa atitude
mostra que a professora Ana se mostra sensivel as diferengas culturais, como proposto
por Corbett (2003), proporcionando um ambiente motivador, entendendo que a cultura
da LE/L2 e a cultura dos aprendizes apresentam interpretacdes distintas para um mesmo

fendomeno. Desse modo, o que acontece ndo € a sobreposicao de um ou de outro habito
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cultural, mas, sim, a troca de significados culturais, que levam os aprendizes a entender
um pouco mais da cultura e da lingua que estdo aprendendo.

Outro ponto importante que pode ser destacado ¢ que a discussd@o no exemplo
anterior possibilitou o confronto intercultural entre a cultura dos aprendizes e a cultura
da Professora Ana, confronto esse que deve existir entre culturas dentro de sala de aula,
como afirmam alguns estudiosos (Contin, 2009; Corbett, 2003; Mendes 2009). Nesses
confrontos interculturais, os aprendizes se colocam em situagdes interativas e de
negociagdes simbolicas que possibilitam o desenvolvimento do conhecimento acerca da

LE (Contin, 2009).

5. Consideracoes finais

Os resultados deste estudo nos mostram que uma abordagem de ensino e
aprendizagem de LE que valoriza aspectos culturais torna-se elemento facilitador para
os aprendizes durante as trocas significativas de elementos culturais.

Destacamos, nesse sentido, a abordagem da professora. Ana, que sempre
escolhia um tema ligado a cultura como ponto motivador para o inicio da aula. Buscava,
de forma simples, respeitosa e bastante produtiva, trabalhar questdes -culturais
relacionadas a cultura do Brasil e a cultura dos aprendizes, visto que havia oito
nacionalidades diferentes em sala. Essas informag¢des reforcam os estudos de Corbett
(2003), Kachuru (2008) e Risager, (2005, 2006, 2010) sobre a necessidade de levarmos
para a sala de LE/L2 elementos culturais, tanto da L1 quanto da LE/L2.

O fato de os aprendizes estarem em contexto de imersdo fez, também, com que
os elementos culturais surgissem como mais facilidade. Era comum os aprendizes
levarem questdes sobre as formas de falar, sobre vocabulério, sobre costumes, sobre as
mais variadas situagdes que vivenciaram fora de sala de aula. Com isso, os elementos
culturais tornaram-se pecas fundamentais para a negociagdo de significados, visto que,
muitas vezes, funcionaram como motivadores para essa negociacao.

Desse modo, percebendo a importancia da cultura, desenvolvemos nosso estudo
tentando, também, mostrar o quanto os elementos culturais influenciam na troca de
significados e contribuem para a promogao da interagdo e para a aprendizagem de uma

LE.
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