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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo desenvolver um curso de Portugués Lingua
Estrangeira (PLE), destinado a aprendentes falantes de chinés, num ensino baseado em
tarefas (ELBT).

Partindo de resultados obtidos num inquérito as necessidades comunicativas e de
aprendizagem do publico alvo, elaborou-se um projeto pedagogico orientado para o
desenvolvimento das competéncias da oralidade numa perspetiva acional e holistica
(Conselho da Europa, 2001).

Considerando-se os pressupostos tedricos da Hipdtese da Interagdo (Long, 1983,1996,
2007, 2015) e da Hipdtese do Output Compreensivel (Swain, 1985, 1998, 2000, 2005;
Swain e Lapkin, 1995) foram desenvolvidas diversas tarefas seguindo os principios
metodologicos de uma aprendizagem baseada em tarefas (Doughty e Long, 2003; Long,
2009, 2015).

Apresentam-se alguns exemplos das tarefas que integram esta proposta pedagdgica, que
se espera seja um contributo véalido para a aprendizagem do portugués lingua
estrangeira, possibilitando, ao aprendente, um desempenho oral progressivamente mais
fluente, correto e complexo.

PALAVRAS-CHAVE: tarefa; desempenho oral; aprendizagem.

1. Consideracoes Teoricas

Nas ultimas décadas, a mudanca de paradigma do ensino/aprendizagem de uma
lingua estrangeira trouxe novas metodologias e, sobretudo, novos desafios a todos os
intervenientes envolvidos neste processo. Os tradicionais métodos estruturais deram
lugar a uma abordagem comunicativa e funcional: a proficiéncia em lingua ndo se

resume ao dominio das regras e do sistema linguistico, mas implica uma competéncia
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comunicativa global, que integra igualmente um conhecimento pragmatico e
sociolinguistico (Conselho da Europa, 2001:34).

O uso da lingua para fins comunicativos ¢, atualmente, considerado numa
dimensao holistica (Samuda e Bygate, 2008:7), pois o aprendente ¢ capaz de agir,
ativando diferentes capacidades e desenvolvendo varias competéncias. A centragem no
aprendente permite que o processo de ensino/aprendizagem seja direcionado para o uso
significativo da lingua, para que os aprendentes, conscientes do seu potencial enquanto
atores sociais (‘“‘aware of their potential as social actors”, Long, 2015:179),
desenvolvam a sua proficiéncia participando ativamente em interacdes sociais. E através
da realizagdo de tarefas comunicativas que o aprendente vai ativando o seu
conhecimento linguistico e funcional. No ensino de linguas baseado em tarefas (ELBT),
saber-fazer em lingua significa ser capaz de interagir, de forma adequada, num
determinado contexto situacional, bem como ser capaz de negociar o sentido (Long,
1983, 1996, 2007, 2015) para estabelecer uma comunica¢do eficiente. O
desenvolvimento da lingua decorre do desempenho do aprendente na realizagdo de
tarefas, isto ¢, ao agir em lingua desenvolve as suas capacidades ao nivel da
compreensdo (input) e da produgdo (output).

Na literatura, sdo amplamente usados os termos sintético e analitico, propostos
por Wilkins (1976), para classificar os programas de lingua e que remetem para o papel
do aprendente no processo de ensino-aprendizagem.

A emergéncia do ELBT ¢ associada, na literatura, a uma perspetiva analitica
com foco na forma (FonF). Rejeita-se um curriculo estabelecido a partir de unidades
linguisticas, caracteristico das abordagens sintéticas, e privilegia-se o recurso a
exemplos holisticos do uso da lingua para que os aprendentes, ao desempenhar tarefas
pedagdgicas, possam ser capazes de induzir as regras do cddigo linguistico, visando o
cumprimento de objetivos comunicativos para atuacdo no mundo real. Tal como as
abordagens analiticas com foco no significado, a perspetiva analitica com FonF,
nomeadamente o ELBT, pressupde que, no processo natural de interagdo e de realizacao
de tarefas, os aprendentes possam focar sua atencdo em determinados aspetos da
estrutura da lingua para a resolucdo dos problemas comunicativos. A aten¢do a forma
decorre da percecao de dificuldades que surgem, naturalmente, ao nivel da compreensao
e/ou producao ou de oportunidades para atender a questdes da L2 num determinado
contexto de comunicac¢do. O desenvolvimento da lingua depende, portanto, do curriculo

interno do aprendente e das suas capacidades de processamento, € ndo do
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estabelecimento pré-definido das estruturas linguisticas a analisar, como acontece nos
programas sintéticos.

A abordagem de ensino/aprendizagem baseada em tarefas ¢ motivada pela
Hipotese da Interagdo de Long (1983,1996, 2007, 2015), que estabelece que, ao
interagir com um interlocutor falante de L2, o aprendente tera oportunidade de atender a
determinados aspetos da forma da lingua e assim, através da negocia¢do do sentido, o
input e o output poderdo tornar-se compreensiveis; por exemplo, pedidos de clarificagao
facilitardo o processamento do input; o feedback corretivo de um interlocutor mais
proficiente em lingua promoverd o desenvolvimento da competéncia comunicativa ao
nivel da produgdo.

Complementando a Hipotese da Interagdo de Long (1983, 1985), e partindo de
resultados de um estudo com aprendentes num programa de imersdao no Canada, Swain
(1985:248) considera que o aprendente aprende a falar, falando, (“learns to speak by
speaking”), por isso o output permite-lhe fazer um uso significativo dos recursos
linguisticos; a negociacao de sentido deve implicar a nocdo de transmissao de uma
mensagem precisa, coerente ¢ adequada ao contexto comunicativo (Swain, 2005). O
conceito de output compreensivel, proposto por esta investigadora, implica que a
percecdo de um problema ou dificuldade ao nivel da comunicacdo pode desencadear
processos cognitivos resultando numa mudanca de um processamento semantico,
prevalente na compreensao, para um processamento sintactico, proprio da producao
(“from the semantic processing prevalente in comprehension to the syntactic processing
mode ” (Swain e Lapkin, 1995:375).

Seguindo a proposta de Swain (1985, 1998, 2000, 2005) e Swain e Lapkin
(1995), resumem-se as quatro fungdes do output:

Funcao fluéncia: para adquirir um desempenho fluente em lingua estrangeira, os
aprendentes precisam de oportunidades para usar a lingua alvo em contextos
significativos. De Bot (1996:546) refere os mecanismos psicolinguisticos da Hipotese
de Output e destaca o papel directo da producao no desenvolvimento da fluéncia através
da pratica: o uso produtivo e frequente da lingua permite que o conhecimento
declarativo, que implica um processamento controlado, lento e consciente, se
desenvolva e passe a conhecimento procedimental, que se caracteriza por ser automatico
e rapido, libertando recursos de atencao. DeKeyser, (2007:295) considera que a pratica
implica o processamento de relagdes entre a forma e o significado, uma vez que pode

conduzir a percecdo e, consequentemente, ao conhecimento declarativo, ou seja, o
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output faz parte do processo de aprendizagem e ndo ¢, apenas, o produto do
conhecimento linguistico.

Funcao de testagem de hipdteses: para experimentar o uso significativo de novas
formas e estruturas da lingua, o aprendente pode, através da produgdo, testar recursos
linguisticos, alargando a sua interlingua para cumprir objetivos comunicativos. Segundo
Swain (1998, 2005), num contexto de interacdo, o aprendente poderd modificar ou
reprocessar o seu output, caso receba feedback do seu interlocutor, por exemplo ao
responder a pedidos de confirmacdo ou de clarificagdo. Na perspetiva desta
investigadora, a testagem de hipdteses pode levar a uma andlise das relacdes
forma/fun¢do, contribuindo para o desenvolvimento da aquisicdo da lingua estrangeira.
Considerando que os processos implicados na produgdo e rececdo da lingua sao
diferentes, Swain (1993, 2000, 2005), Swain e Lapkin (1995) e Swain e Suzuki (2008)
destacam o papel da negociacdo do sentido, através da interagdo, e do trabalho
colaborativo na aprendizagem de uma lingua estrangeira - a modificagdo do output,
decorrente do feedback negativo ou positivo, permite a testagem de hipoteses sobre o
funcionamento da lingua alvo; através do uso significativo, o aprendente tem a
possibilidade de confirmar ou ndo a gramaticalidade das suas realizagdes linguisticas,
pode experimentar estruturas da interlingua bem como verificar a adequacdo
sociolinguistica do seu output.

Funcao de noticing: para confirmar o que sao capazes ou nao de fazer em lingua,
os aprendentes precisam de produzir. O registo (noticing) das suas dificuldades e
limitagdes ao nivel da comunica¢do, por exemplo a falta de dominio de uma
determinada estrutura gramatical ou item lexical impossibilitando a transmissao correta
e adequada de uma mensagem, fard com que o aprendente tenha consciéncia dos itens
do codigo linguistico que ainda ndo foram adquiridos e que sdo necessarios para uma
comunicagio eficiente em lingua estrangeira. E ao tentar usar a lingua alvo que essa
percecdo ¢ sentida. Através de feedback externo ou interno, o aprendente poderd
identificar as suas lacunas para, de forma consciente, focar a sua atengdo no input
relevante para a resolugdo do problema.

Seguindo o conceito de registo cognitivo, i.e, noticing, de Schmidt (1990, 1993,
2001, 2010) e de Schmidt e Frota (1986), Swain (1998, 2000) e Swain e Lapkin
(1995:373) sugerem que, no processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, a
percecdo do que sabe ou do que sabe apenas parcialmente ¢ importante para que o

aprendente desenvolva a sua competéncia em lingua.
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Numa breve revisdo da literatura, Muranoi (2007) destaca que a producao oral —
o output — pode promover dois tipos de registo, i.e, noticing,: noticing a hole, isto é, a
percecdo/ a identificacdo de uma determinada lacuna no sistema de interlingua do
aprendente e noticing a gap, que implica a perce¢ao do desfasamento/ da discrepancia
entre a interlingua do aprendente e o funcionamento da lingua alvo, isto ¢, o aprendente
nota a diferenca entre o que ¢ capaz de dizer e o que um falante mais competente da L2
diria, na mesma situacdo, para exprimir uma determinada inten¢do comunicativa; (“to
overcome errors, learners must make conscious comparisons between their own output
and target language input”, Schmidt, 2010). O reconhecimento consciente das suas
dificuldades linguisticas pode motivar essa comparacao cognitiva (Doughty, 2001:225).

Funcdo metalinguistica: para resolverem problemas, os aprendentes refletem
sobre o uso da lingua, permitindo-lhe construir o seu conhecimento e a sua préopria
aprendizagem. Segundo Swain (1998, 2000) ¢ fundamental que a reflexdo
metalinguistica - metatalk - ocorra num contexto significativo para que se estabelecam
as necessarias relagdes entre forma/significado/funcao da lingua alvo. Através do uso de
tarefas colaborativas, focando a sua atengdo nas estruturas para exprimir a sua intencao
comunicativa com corre¢do e adequagdo, os aprendentes sdo levados a refletir de forma
consciente sobre a sua propria produgdo. Numa tarefa (dictogloss task), Swain
(1998:70) examinou a transcricdo dos episddios relacionados com a lingua (LREs —
language related episodes) de cada par de aprendentes e concluiu que, durante a
realizacdo da tarefa, ocorreram oportunidades para a formulagdo e testagem de
hipodteses, através da utilizacdo de diciondrios, gramaticas ou pedidos de clarificagdo/
confirmacao do professor sobre as regras de uso da lingua. Na tentativa de resolverem
as suas dificuldades linguisticas, os aprendentes focaram a sua atengdo na forma e no
significado e, partindo da percecdo das suas lacunas, procuraram co-construir o seu
conhecimento e uso da lingua.

Tendo em conta os pressupostos anteriores, a aprendizagem de uma lingua numa
abordagem por tarefas possibilita o desenvolvimento da competéncia comunicativa do
aprendente. Assim, o processo de elaboragdo, selecdo e sequenciagdo de tarefas deve ser
teoricamente motivado, na medida em que, tal como Izumi (2003) destaca, as
caracteristicas da tarefa podem influenciar o output, ou seja, terdo efeitos ao nivel do
desempenho do aprendente e na alocagdo dos seus recursos de atencao.

Considerando que na preparagdo de um curso baseado em tarefas, ¢ imperativa

uma andlise das necessidades das tarefas-alvo nas quais o aprendente terd de agir, Long
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(2005, 2007) propde a identificagdo das tarefas alvo para que, durante o curso, o
aprendente possa desempenhar tarefas pedagogicas, cujas exigéncias cognitivas deverdo
ser progressivamente complexificadas para que se aproximem das exigéncias reais das
tarefas alvo.

No que respeita a aprendizagem por tarefas, num artigo relativo ao
desenvolvimento de cursos de lingua a distancia, Doughty e Long (2003) enunciam dez
principios metodologicos (PM), subjacentes ao ELBT. Dos dez principios
metodologicos descritos, Long (2009, 2015) identifica trés como sendo originais desta
abordagem (ELBT) — o uso de tarefas em vez de textos como unidade de analise; o uso
de input elaborado e o foco na forma (FonF). Os restantes sete principios, originarios de
areas de investigacdo diferentes, como foi referido, integram igualmente a componente
metodologica do ELBT.

Enumeram-se, abaixo, os dez principios metodologicos da aprendizagem por
tarefas definidos por Doughty e Long (2003) e Long (2009, 2015), que estdo
subjacentes as tarefas elaboradas no ambito do projeto pedagogico desenvolvido,

apresentado na segunda parte deste texto.

Principios metodolégicos de um curso de lingua estrangeira baseado em tarefas (Doughty e Long,
2003; Long, 2009, 2015):

PMI. Uso de tarefas como unidade de andlise

PM2. Promogao da aprendizagem através da agdo

PM3. Input elaborado

PM4. Fornecimento de input rico

PMS5. Encorajamento de uma aprendizagem indutiva de expressoes (chunks)

PM6. Foco na forma (FonF)

PM7. Feedback corretivo

PMS. Respeito pelo curriculo interno do aprendente

PM9. Promogao de uma aprendizagem colaborativa

PM10. Instru¢do individualizada

Estabelecidas como unidade de andlise, as tarefas estdo, nesta perspetiva, na
base do programa de um curso de lingua estrangeira, no qual o aprendente interage, de
forma adequada, com diferentes interlocutores ¢ em diversos dominios de atuacgao.
Apoiando-se no conceito da negociacdo do sentido, esta proposta metodoldgica destaca
a importancia do input elaborado, (modificacdes do input que podem incluir repeti¢cdes
ou reformulagdes parciais ou totais de frases, confirmagdes e verificagdes de
compreensdo, pedidos de esclarecimento, rearranjo de frases respeitando a ordem
cronoldgica de eventos, parafrases, mudangas lexicais e muitas outras estratégias de

“scaffolding”), bem como do input rico, isto €, exemplos significativos do uso da L2.
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Considera-se que os aprendentes devem ser encorajados a uma aprendizagem indutiva
de segmentos maiores (chunks), de modo a serem capazes de incorporar, armazenar e
recuperar colocagdes e linguagem formulaica desse input, para que, na realizacao de
tarefas, possam “plagiar”, isto ¢, reusar essas expressoes.

Neste quadro tedrico, defende-se também que, durante a realizagdo de uma
tarefa, com o foco principal no significado e na comunicagdo, a atencdo do aprendente
se direciona para a forma da lingua, estabelecendo-se novas relagdes entre forma-
fungdo. Assim, para estes investigadores, a necessidade de atender ao codigo da lingua
decorre da identificagdo de um problema comunicativo num determinado contexto, ao
nivel do input ou do output, que o aprendente precisa de resolver para desempenhar a
tarefa, dado o seu conhecimento incompleto da L2. Por isso, Long (2015:27) considera
que o foco na forma (FonF) envolve o uso reactivo de uma vasta variedade de
procedimentos pedagogicos, na medida em que a focagem dos recursos de atengdo na
estrutura da lingua ¢ uma resposta a uma dificuldade do aprendente; também por essa
razao Long (2015) defende que o feedback corretivo ¢ (i) necessario, em algumas
situagoes, e (ii) facilitador noutras.

Doughty e Long (2003) e Long (2009, 2015) defendem, portanto, que o ELBT
implica a centragem no aprendente e pressupde o respeito pelos processos de
desenvolvimento e do curriculo interno do aprendente. Valorizam-se as vantagens do
trabalho colaborativo, que possibilita a negociagdo de significados resultante da
interagdo, e reconhece-se o papel das diferencas individuais (interesses, motivacao,
estilo cognitivo, estratégias de aprendizagem, aptiddo e memoria a curto prazo).

Seguindo os pressupostos metodoldgicos definidos neste quadro teodrico, sera, de
seguida, feita uma breve apresentacdo do trabalho desenvolvido no ambito da
preparagao de um curso de conversagdo, numa abordagem por tarefas, a aprendentes
chineses de portugués lingua estrangeira, da Universidade de Macau, que frequentam o
segundo ano da Licenciatura em Estudos Portugueses. Serdo descritas algumas tarefas

que integram o referido projeto.

2. Curso de PLE numa abordagem por tarefas

Publico alvo:

O projeto pedagogico desenvolvido — elaboragdo de um curso de portugués
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lingua estrangeira baseado em tarefas — teve como publico alvo aprendentes de PLE que
frequentam o curso de licenciatura do Departamento de Portugués da Universidade de
Macau, mais especificamente aprendentes do segundo ano, com um nivel de
proficiéncia entre o A2 ¢ o Bl fraco. Pretendia-se que, no final do projeto, os
aprendentes atingissem o B1 ou o B1+. Em média inscrevem-se cerca de 70 alunos no

segundo ano.

Tendo em conta que na literatura o publico aprendente falante de chinés ¢,
muitas vezes, associado a uma atitude de certa passividade e timidez, devido a
influéncia da tradi¢ao confuciana de aprendizagem (Godinho, 2005; Grosso, 1999; Lee,
2004), a implementagao de um curso baseado em tarefas, no qual o aprendente teria de
assumir, necessariamente, um papel ativo no processo de aprendizagem, poderia ser
uma decisdo questionavel.

Num inquérito aplicado, em dezembro de 2010, a 213 aprendentes falantes de
chinés da Licenciatura em Estudos Portugueses da Universidade de Macau, Santos
(2014) procurou estabelecer as necessidades comunicativas e o perfil do publico alvo
referido. Em relagdo as questdes colocadas neste estudo, concluiu-se que os aprendentes
manifestaram necessidade de desenvolver a competéncia de oralidade, ao nivel da
producao principalmente a partir do segundo ano (Santos, 2014:182), e, no que respeita
a compreensao oral, foi privilegiada a tarefa de visionamento de pequenas noticias da
atualidade (Santos, 2014:180). Por outro lado, os resultados obtidos revelaram o
interesse dos aprendentes pela utilizagdo em sala de aula de materiais audiovisuais
auténticos “possibilitando um contato com situagdes reais de comunicagao ¢ a adogao
de metodologias e abordagens mais ativas de aprendizagem da lingua” (Santos,

2014:186).

Descri¢ao do projecto:

Motivado pelo inquérito realizado ao publico aprendente sobre as suas
necessidades comunicativas e de aprendizagem (Santos, 2014), foi desenvolvido um
curso baseado em tarefas para aprendentes de PLE, constituido por sete unidades
tematicas, com documentos auténticos e elaborados, em suporte video e 4udio,
possibilitando o desenvolvimento das capacidades de compreensao e producao oral bem
como o desenvolvimento da competéncia intercultural. As tarefas propostas foram

criteriosamente elaboradas para promover o contacto com a diversidade linguistica e
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cultural de diferentes paises de lingua portuguesa. As tarefas visaram igualmente
desenvolver o dominio dos cédigos linguisticos e culturais da lingua alvo, através da
interacdo e da negociacao de sentidos. Todos os textos dudio e em suporte video foram
transcritos, permitindo uma aprendizagem mais autonoma. Assente numa abordagem
centrada no aprendente, e fundamentada no pressuposto de que a producdo em lingua
permite uma maior automatizagdo € um processamento mais rapido, isto €, um
desempenho mais fluente, bem como o desenvolvimento da interlingua do aprendente,
este projeto teve como unidade a tarefa, numa perspetiva de aprendizagem direcionada
para a acdo, na qual o conhecimento ¢ construido respeitando o curriculo interno do
aprendente e as suas diferengas individuais. Dado que os pressupostos tedricos
subjacentes a este curso de PLE baseado em tarefas decorrem dos principios
metodologicos defendidos por Doughty e Long (2003) e Long (2009, 2015), descrever-

se-30, de seguida, algumas tarefas que integram este curso.

Tarefas propostas:

No anexo 1, o aprendente realiza duas tarefas: (1) a partir da leitura de alguns
anuncios a cursos de tempos livres, manifesta a sua preferéncia em relagdo as diferentes
opgdes; e (2) vé um video e completa um quadro com as informagdes solicitadas.
Seguindo uma perspetiva acional da aprendizagem, o desempenho destas tarefas
pressupdoe o desenvolvimento de competéncias relacionadas com o saber-fazer em
lingua. Sendo os antincios exemplos auténticos de uso da lingua, mas adequados ao
nivel de proficiéncia dos aprendentes, fornecem input rico e um ponto de partida
motivador e facilitador para a compreensao do documento video, que apresenta uma
nova op¢ao.

No anexo 2, o aprendente ¢ “convidado” a recorrer ao seu conhecimento do
mundo, para tentar falar sobre algumas figuras publicas de destaque na sua area
profissional. Num segundo momento desta tarefa, o aprendente faz uma pesquisa sobre
essas personalidades para apresentar algumas informacdes a turma. Considera-se que
esta tarefa possibilita o desenvolvimento da competéncia intercultural, do conhecimento
do mundo bem como da competéncia linguistica, na medida em que a procura de
informagdes pode promover o contacto com exemplos reais da lingua alvo, permitindo
depois o uso significativo das formas lexicais e gramaticais da lingua. Na apresentacao a
turma, os aprendentes tém oportunidade de interagir para negociar o sentido, fazendo

pedidos de esclarecimento, reformulagdes, repeti¢des, etc.
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Durante a realizagdo da tarefa proposta no anexo 3, os aprendentes, partindo de
uma imagem humoristica, falam sobre fatores importantes no momento da candidatura a
um emprego. O desempenho da tarefa podera ser feito numa interacao entre professor-
aprendentes para que estes, com a ajuda do professor, tentem resolver problemas
comunicativos direcionando a sua atengdo em relagdo a forma da lingua. De facto,
quando questionados sobre o melhor hordrio de trabalho ou as regalias desejadas num
emprego futuro, os aprendentes revelam lacunas ao nivel do seu conhecimento
linguistico, dado o seu nivel de proficiéncia — desconhecem determinados itens lexicais
e/ou ndo dominam algumas estruturas necessarias para transmitirem a mensagem (por
exemplo, ter um horario fixo/flexivel/por turnos; ter direito a assisténcia médica/
receber subsidio de renda de casa/etc.). O foco na forma da lingua, isto ¢, a aten¢ao em
relacdo a esses itens, possibilita a formagao de novas relagdes entre forma e significado.
Decorrente das necessidades comunicativas e do curriculo interno do aprendente, o
conhecimento linguistico e pragmatico vai sendo construido durante o desempenho da
tarefa. No anexo 4, os aprendentes tém oportunidade de realizar um trabalho
colaborativo, que ao promover a negociacdo de sentidos, permite a testagem de
hipoteses ao nivel da producdo. Através da pratica, ao produzir em lingua, os
aprendentes tém possibilidade de automatizar as regras da lingua, desenvolvendo um
discurso progressivamente mais fluente.

Nas tarefas propostas nos anexos 5 € 7, o input audiovisual é, em ambos os
casos, constituido por textos auténticos, podendo, por isso, apresentar alguma
complexidade linguistica para o nivel de proficiéncia do publico em questdo. Todavia,
considera-se que o visionamento de documentos video ¢ uma tarefa pedagdgica bastante
produtiva, como foi mencionado quando foram descritos os resultados do levantamento
das necessidades dos aprendentes, e, também, porque as tarefas alvo deste publico se
relacionam com a capacidade de compreensdo de falantes nativos em diferentes
dominios (transacional, educativo, profissional ou até familiar). Por isso, os anuincios
que integram estas tarefas (e que os aprendentes tém de ler para relacionar com o
material visionado) resultam dum processo de elaboragdo. Parte-se do pressuposto que o
recurso a input elaborado, sendo um principio metodolégico adequado a aprendentes
com niveis de proficiéncia mais baixos, permite a compreensibilidade de textos
auténticos, constituindo igualmente um exemplo significativo do uso da lingua

(Doughty e Long, 2003; Long, 2009, 2015).
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Nos anexos 6, 8 e 9 a realizacdo, em grupo, das tarefas implica uma
aprendizagem colaborativa, “scafflolded”. A interacdo entre os aprendentes possibilita
uma participagao ativa na resolugdo dos problemas comunicativos. A percecao das suas
lacunas e a focagem da aten¢ao em informacao relevante do input, ajuda a colmata-las.
O uso da lingua e o feedback externo, ou seja, o pedido de esclarecimento de um
interlocutor, ou o feedback interno, isto ¢, a identificagdo de erros de codificacdo
lexical, gramatical ou fonolédgica, podem levar a modificagdo do output, e a uma
producdo mais correta e complexa. Para o desempenho das tarefas 8 ¢ 9 os aprendentes
podem recorrer ao input fornecido e que se relaciona com contextos possiveis de
atuacdo futura, na medida em que o conhecimento de aspetos culturais e economicos de
paises de lingua portuguesa foi um dos elementos identificados no levantamento das
necessidades dos aprendentes. Durante a realizacdo destas tarefas pedagogicas, o
publico podera focar a sua aten¢do no imput relevante para, de forma consciente,
ultrapassar as dificuldades linguisticas.

As tarefas incluidas no anexo 10 visam, igualmente, desenvolver as
competéncias intercultural e de conhecimento do mundo, dado que o video, sendo um
texto auténtico, ¢ um exemplo significativo da diversidade linguistica e cultural dos
paises de lingua portuguesa.

Nos anexos 11 e 12, as tarefas propostas permitem o desenvolvimento de um
trabalho metalinguistico e, assim, construir a sua aprendizagem. Na ultima tarefa, o
aprendente poderd ser encorajado a aprender algumas expressdes, para as reusar

significativamente em novos contextos durante a sua produgao.

Conclusao:

O projeto desenvolvido, e brevemente descrito neste artigo, foi motivado pela
analise das necessidades comunicativas e de aprendizagem do publico aprendente. Com
o objetivo de desenvolver as competéncias da oralidade, procurou-se implementar um
curso de PLE numa abordagem acional. Considerando que, no processo de
aprendizagem, o desempenho de tarefas permite a construgdo do saber fazer, o
desenvolvimento da lingua decorre da interacdo e da negociacdo de significados. Por
isso, espera-se que as tarefas propostas promovam uma produgdo que se deseja fluente,

correta e adequada ao uso da lingua-alvo em situagdes do mundo real.
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Anexos

1

B VAMOS FALAR...

Muitas pessoas fazem diferentes cursos para ocupar os seus tempos livres. Leia os seguintes
andncios e diga se gostava de participar em algum destes cursos ou se preferia frequentar outro,

NOVOS \
CURSOS

DE DANGAS
DE SALAO
SALSA

E KIZOMBA

PARA CANGCOES

; CURSO DE FILOSOFIA

CURSO DE
SN i OBSERVAGAOQ

DE AVES

19 € 20 MARCO.

INSCRICOES ABERTAS

I VAMOS OUVIR...

Veja o video e complete o quadro.

Curso:

Pablico

Local:

Inicio:

Duragdo:

Frequéncia:

Motivos para

frequentar o curso:

2

UNIDADE 1

Trabalho e Profissao

VAMOS FALAR...

Os seguintes nomes s3o de portugueses famosos. Sabe quem sd0? Se nao sabe, escolha uma
figura, faga uma pequena pesquisa e apresente-a. Diga:

W quem s3o eles;

W o que fazem;

W por que & que se tarnaram famosos. FATQ‘: LOPES

PAULA REGO
pas S

-

JOSE SARAMAGO

S

RUI VELOSO

RICARDO ARAUJO
PEREIRA ANTONIO HORTA
_ OSORIO

SARA SAMPAIO
T —

VAMOS FALAR...

Observe a imagem & comente-a

O que cansidera mais importante pare escolher uma profissdo/para se candidatar a um empregn
(escolha apenas um aspeto e expligue 2 sua opgacl:

- a realizac8o pessoal;
- muitos dias de férias; = um bom harério;

bom ambiente de trabatho; perspetivas de sucesso;
- um chefe compreensivo; e

um salario alto;

VAMOS FALAR...

Com o seu colega, escolha um emprego de sonho. Defina o tipo de trabalho efou fungdes, o perfil
do candidata, as regalias oferecidas e as exigéncias feitas pelo empregador. Preparem um didlogo

de acordo com a seguinte situagao:

Aluno A: Candidato. Vocé vai candidatar-se ao seu emprego de sonha. Val @ uma entrevista
e diz que ¢ a pessoa certa para ocupar a vaga. Pode levar um video de apresentacao ou
preparar algo especial para ser mais convincente.

Aluno B: Empregador. Vocé é 0 empregador e vai fal
i ber se &

srguntas e peca-lhe informagdes para sa > !
anga as parguntas adequadas para ter a certeza de que este é um candidato reals
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competicao d‘9 go!
melhores praticantes

EXPOSICAO
DE GOLFE

Para os profissionais
do golfe, realiza-se
este fim de semana
uma exposigio de
golfe com os melhores
tacos € equipamentos
da atualidade.

Local: Oceanario, ¢m

GOLFE SUBAQUATICO parsosmartes

iza-se este
do golo, realca Ife subagquatico com 03

mundiais.
Local: Parque das Nagoes, M

[ VAMOS OUVIR...

fim de semana uma

Lisboa

GOLFE NA
CIDADE

Reallza-se nos dias 22,23,
24 um avento destinado
a lodas as criancas
nascidas na cidade de
Lisboa & que ja sabem
natar, mas que ainda nao
sabem jogar goife.

Local: Parque das Nagdes,

. Vai ver uma videonoticia. Escolha o antncio correspandente & noticia
e explique, oralmente, pargue excluiu os restantes.

GOLFE EM
LISBOA

Paraos jogadores nacionais

de golfe,tealizamse, todes
o6 fins e semana, proves
¢ competigoes, no melhor
canpo de golfe de Lisboa.

GOLFE NO PARQUE DAS NAGGES e .

inferessados e curiosos na pratica do golfe. podem
dirigir-se ao Parque das Nagbes durante o fim de semana
& experimentar a jogar golfe am pleno rio Tejo!

- ]

GOLFE NO MAR

Para todas as pessoas
que desejam aprender
a joger golfe, realiza-
-se, este fim de semana,
um cruzeirs, em alto-
-mar, onde poderdo

ol

experimentar este
desporto com a ajuda
dos melhores
profissionais do pais.
Ponto de encontro:

Parque das Magdes, em
Lisboa

S TS TSGR

S R

AN T

TAESCRTE

e

IMAGINE OS TEMPOS LIVRES...

NUM PAIS TROPICAL

Aluno 1: E o presidente
de um pais tropical. Quer
construir um espago
diferente, original para
as pessoas passarem o
seu tempo livre. Pede a 3
empresérios que |lhe apresentem um projeto.
No fim, escolha o melhor.

Aluno 2: E empresario. Quer fazer um
investimento num pais tropical. Quer construir
uma pista de gelo, com neve artificial para a
prética de esqui.

Aluno 3: E empresario. Quer fazer um
investimento num pas tropical. Quer preparar
uma exposigao com esculturas de gelo, com os
monumentos mais famosos do mundo.

Aluno 4: E empresario. Quer fazer um
investimento num pais tropical. Quer importar
espécies de animais de paises distantes e
construir um espago para as receber e para
atrair visitantes. 1

Aluno 1: E diretor de uma
empresa. Quer proporcionar
algumas atividades de
tempos livres aos seus
funcionérios. Pede-lhes
sugestdes. Escolha a melhor.

Aluno 2: E funcionario de uma empresa. Gostava
de, &s vezes, ao almogo ouvir mdsica ao vivo.

Aluno 3: E funcionario de uma empresa. Gostava
de poder participar numa competicgo desportiva
entre os funcionarios.

Aluno 4: E funcionario de uma empresa. Gostava
de participar num concurso de danga para os
empregados.

NUM EDIFICIO
Aluno 1: £ proprietério de um
cdificio. O prédio tem uma érea
comum desocupada e vocé quer
construir um aspaqc;d d: rt:;n;;t:: y
i ra 0s Mori 3
lil::sp‘;;e—lhes uma opinido. No f
melhor sugestao.
Aluno 2: Mora nesse prédio. Quer que 0 i
construa uma sala de karaoke. =
: ietario

T

im, escolha a8 |

proprietério

Aluno 3: Moranesse prédio. Quer que o propr
construa um parque infantil. :
© Aluno 4: Mora nesse prédio. Quer que o proprietario
' construa uma zona de churrasco.

w——
NUMA UNIVERSIDADE
Aluno 1: E reitor de uma
universidade. Convocou os
membros da Associagao de
Estudantes para lhes pedir
uma sugestdo para dinamizar
, um ©spaco com atividades de
tempos livres. No fim, escolha a melhor sugestao,
Aluno 2: £ membro da Assoc iacdo de Estudantes.

Quer que o reitor desenvolva umi
r @ érea para
prética de desporto e de Jjogos. ek

| Alune 3: £ membro da Associacao de Estudantes,
Quer que oreitor desenvolva um ©Spago para convivio
de estudantes, por exemplo, festas, encontros de
estudantes de diferentes univers idades, etc.

Aluno 4: E membro da Associacgo de Estudantes.
Euer que o reitor desenvolva uma 4rea para a
c Nizacdo de clubes démicos: clube de
Jarnalismo / clube de radio / clube de debate /
clube de leitura, etc.

[ -

T T s 2 : o

i em Lisboa
F VAMOS MAIS LONI

Aproveite a nossa
Venha descobrif

. N&o percal Esta¢
~ uma oportunidade
. Gnica!

Pais:

paisagem lunar?

era a indistria do sal?
aquéticos?

nas rochas?

ENTA(

STE E O SEU DESTINO DE FERIA!

As suas férias de sonho... a um prego muito especial!

* Gostava de ir & Lua? Imagina como seré um lugar com uma
 Ja visitou uma ilha turistica cuja atividade principal, antigamente,

* Gosta de mergulhar em praias paradisiacas?
* Deseja assistir a provas internacionais de diversos desportos

* Quer visitar um fenémeno natural Gnico,
“Buracona’, e que permite a formagao de piscinas naturais ™

* E um apreciador de mUsica, de comida e de animag&o noturna?

Vai ouvir trés documentos promocionais para trés destinos diferentes de férias. QOuga, apenas uma
vez, e escreva o nome do pais no anuncio correspondente.

Paisx A=

=

A sua porta de entrada na Europa,
agora mais apetecivel do que nuncal
Venha visitar a diversidade deste pals de
marinheiros: das magnificas montanhas,
as praias interminaveis, dos castelos
Imponentes, 3s florestas encantadas...
Um pais de passado e de futuro, com
uma gastronomia riquissima e alguns

dos melhores vinhos do mundo...

Embarque na nossa oferta
especial!

conhecido como

VAMOS FALAR...

Trés amigos vao a uma agéncia de viagens porque desejam visitar um dos paises de [ingua portuguesa
publicitados no exercicio anterior. Na montrs, observam os trés “pacotes” de viagens. Entram na
agéncia e pedem informagdes so empregado. Este faz uma apresentac3o de cada deslino, tendo
em conta as informacdes dos documentos que ouviu.

Cada aluno tem uma preferéncia especifica.

Aluno 1: empregado da agéncia de viagens;

Aluno 2: quer ir para o primeiro desting;

e

Aluno 3: deseja visitar o segundo pais;

—————
Aluno 4: prefere passar farias no terceira destino publicitada.

Ds trés amigos conversam entre eles & com o empregado sobre as férias, dando razdes e expondo
os seus argumentos para a sua preferéncia,

Mota: Para uma melhor compreensdo dos textos e da realizaglo da tarefa, apoie-se nos “pacotes de viagem” que
Incluem as ideias-chave dos decumentos

3820




Simposio 33 —A abordagem acional do portugués como lingua estrangeira: o ensino baseado em tarefas

VAMOS LER E FALAR...

Imagine que trabalha numa agénciz de viagens. Tem um pacote especial para oferecer aos seus
clientes para umas férias em S&o Tomé e Principe.

1

Leia os textos da pagina 86 sobre este pais e, partindo das informagdes, consulle a sua
carteira de clientes com as preferéncias de cada um (pagina seguinte). Diga quem podera
estar interessado em fazer essa viagem. Explique as razées que o levam a escolher um/uns
€ a excluir outros.

@ GRUPO
DE AMIGOS
FERIAS CULTURAIS

GRUPO
DE AMIGOS

FERIAS DESPORTIVAS,

EPOCA DO NATAL E ANO NOVO

LONGE DE CENTROS URBANOS

SAO TOME E PRINCIPE, O PARAISO
PERDID!

Embarque connosco & descoberta deste pais
fascinante

sertas e a simpatia do seu povo,
ste pais situado ro Gt i

A chegada a Sdo Tomé é anunciada pelo mar,
de um azul impossivel. Da janela do avido & tudo
0 que consegue avistar por momentos, até que
uma explosdo de verde surge no harizante. Nao
sei se precisa de ouvir falar sobre a beleza das
praias desertas, a magia da floresta, as memérias
das rogas de café e cacau, ou se basta dizer que
assim qualquer viagem comeca bem.

Viver leve, leve

O calor & himido. Vi

Y

mais pequeno de Africa).

tico, es 0 segredo & enirar no ritma
5 de areia fina e dourada pelo
glam sao de

a a um mergulho.

CASAL JOVEM
COM DOIS FILHOS

FERIAS DE INVERNO NA NEVE

tomenses,

Ha quem diga
tropicais que
espirar de autra

GRUPO
DE ESTUDANTES

CASAL
SEM FILHOS

marinhas e milhares de &

arquipélage é, de facto, um

assim que \
sseio
um mergulh
arvore-carro
or todo o pais
cacau, a que da o
Sao Tom: ja foi o maior
u do mundo.

nome

DE NAMORADOS
PASSATEMPO: FOTOGRAFIA

DE AMIGAS

VER ANIMAIS SELV/
DESPORTOS AQL

0 CASAL
RECEM-CASADO
LUA DE MEL
PRAIA PARADISIACA

10

UNIDADE 5 VAMOS “VIAJAR" PELA LINGUA PORTUGUESA...

Lingua Portuguesa

0 dacumentério “Lingua: Vidas em Portugués” fals-nos ds Lingua Portuguesa na mundo.
Para compreender melhor o papel da Lingua Portuguesa no mundo, leia algumes afirmages e

VAMDS FALAR... excertos deste documentario e faga os exercicios propostos

Sabe o que significa a palavra trailer? 1.1. Leia as afirmacBes das caixas e comente-as
Leia a definicao.

Trailer: curto video com montagens de cenas de um filme, jogo, etc., com o objetivo de divulgar Rt > . B ) nio ¢ falada da
a obra para despertar o interesse do publico i o i ~

A lingua portuguesa

Ja alguma vez decidiu ver um filme porque viu o frailer antes e achou que o filme poderia ser
@ o sitio onde...

Virlas culturas: As
N . " - as;
interessante? Que filme foi esse? Asiz,

Africa, Eurapa,.

VAMOS OUVIR...
mportants
Veja, agora, um lrailer e indique: esquecer a n

prapria lingua.

B o nome do filme;

B o nome de alguns participante:

B o(s) lugarles) onde o filme foi feito;

W 0 assunto principal do filme.

0O trailer de um filme tem como finalidade
a divulgagaoe da obra para despertar o
interesse do publico. Este frailer despertou
o seuinteresse? Gostava de ver este filme?

Explique, oralmente, a sua resposta.

Este documentario foi feito par uma
produtora brasileira. Leia o texto da pagina
seguinte e coments-o, tendo em conta
o trailer que viu e o que sabe sobre a
Lingua Portuguesa.
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VAMOS OUVIR...

Algumas palavras usadas no Portugués do Brasil sdo diferentes das palavras usadas em Poriugués
Europeu. Neste texte, fala-se sobre essas diferengas. Ouga, com atengdo, e faga corresponder os
@ vocébulos de cada coluna. Associe-os, também, 2 imagem correta.

PORTUGUES EUROPEL

PORTUGUES DO BRASIL

1. autoclismo a) xicara

2. hospedeira - ;Bnhe: i

3. chévena €) agougue

4. atacador d) dascarga—

5. talho = @) goleiro

6. canto (futebol) : aeromoga ‘.

7. guarda-redes } torcida

8. clague Zadarcu m x
_9, casa de banho i) escanteio

12

1.2, Nesta noticia sdo referidas algumas expressoes idiométicas. Identifique-as.

a) Apetece-me tanto isse como ir 3 China.

b) Ter pontualidade britdnica.

c) Em Roma, s& romano.

d) Ser amigo de Peniche.

e) Ver-se grego para...

f) Deixar/ficar com os olhos em bico.

g) De Espanha, nem bom vento nem bom casamento,
h) Isso, para mim, & chinés.

) Despedir-se a francesa.

j) Perder o seu latim.

=

} (Fazer) Um negdcio da China.

15 Vo e o o

[} (Ser) Para inglés ver.

2. Oralmente:

B justifique a utilizagdo das expressdes usadas no video;

m expligue o significado de cada uma das expressoes.
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