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RESUMO

O ensino gramatical, contemplado nos documentos curriculares oficiais para o Ensino
Basico e considerado como um dominio transversal a toda a educagdo linguistica, tem
vindo a ser identificado como uma area desafiante para muitos docentes portugueses,
nomeadamente os do 2.° Ciclo.

A principal finalidade deste texto ¢ a de contribuir para o conhecimento das percecdes que
estes docentes tém sobre o seu conhecimento profissional no ensino da gramatica, a luz do
modelo proposto por Shulman (1987) e adaptado por Grossman (1990).

A escolha do quadro metodolédgico de investigagdo recaiu sobre o estudo de caso coletivo.
Apresentamos os resultados de um inquérito por questionario, recolhidos junto de 200
docentes, visando identificar (i) a importancia atribuida e a frequéncia com que estes
docentes trabalham o conhecimento gramatical, (ii) o grau de adequagdo percecionado
quanto ao seu conhecimento do contetido e conhecimento pedagdgico, bem como (iii) as
dificuldades identificadas no ensino-aprendizagem da gramatica.

Os resultados permitem-nos assumir uma complexidade de fatores implicados na
construgdo dessas percegdes e potencialmente intervenientes no ensino da gramatica: o
conhecimento do contetdo, o conhecimento didatico do conteido e também o
conhecimento curricular.

Com base nestes resultados, problematizamos o ensino da gramatica sublinhando que um
conhecimento de conteudo gramatical deficitario conduz a que os docentes tomem opgdes
pedagogicas pouco consistentes quanto as suas implicagdes conceptuais. Parece-nos, pois,
necessario reequacionar a formacdo destes docentes, visando (re)consciencializar os
professores da complexidade do conhecimento de base implicado no ensino gramatical e
do seu efetivo papel na construgao das aprendizagens dos alunos.
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Introducio

Desde o trabalho pioneiro de Schulman (1987), a distingdao entre os niveis de
conhecimento que subjazem ao trabalho do professor veio permitir a categorizacio de
um conjunto complexo de aspetos, até ai frequentemente confundidos ou mesmo
ignorados, implicados no complexo ato de ensinar. Ao propor nomeadamente a
distingdo entre conhecimento do contetdo (num dado dominio cientifico) e
conhecimento didatico do contetido (conhecimento sobre como ensinar num dado
dominio cientifico), Schulman (1987) veio chamar a atencdo para o facto de que saber
“como ensinar” ¢ tdo importante como saber “o que ensinar”. Isto €, o conhecimento do
professor ndo se esgota no dominio cientifico do mesmo, envolvendo, de forma crucial,
um saber referente & constru¢do de situacdes de aprendizagem que facilitem a sua
apropriagao pelos alunos.

Grossman (1990) densifica esta teorizagdo ao redefinir e estruturar o
conhecimento pedagdgico do conteido em quatro das categorias de conhecimento
inicialmente definidas por Shulman (conhecimento do propositos para ensinar,
conhecimento da compreensdo dos estudantes, conhecimento do curriculo e
conhecimento das estratégias instrucionais), bem como ao interrelacionar essas com as
outras categorias de conhecimento, que, juntamente com o conhecimento pedagdgico do

conteudo, intervém na constitui¢do do conhecimento de base do professor (Figura 1):

Conhecimento do Conhecimento
contelddo especifico pedagdgico geral

Conhecimento pedagogico do \
contetdo (PCK)
Conhecimento das finalidades
para ensinar o conteudo

Conhecimento Conhecimento Conhecimento
dos estudantes do curriculo das estratégias

\ instrucionai_s/

Conhecimento do
contexto

Figura 1: Modelo da estruturagcdo do conhecimento do professor (Grossman, 1990, adaptado)
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A luz de Shulman (1987), estudos varios tém procurado analisar estes niveis de
conhecimento do professor em dominios especificos como a matemadtica ou as ciéncias;
j& no contexto no ensino da lingua (e da gramatica, em particular), ndo sao abundantes
os estudos (cf. Watson, 2015) que procuram esclarecer tal relacdo. Este texto visa
contribuir para caracterizar o conhecimento de base que os professores do 2.° Ciclo do

Ensino Bésico (doravante CEB) tém sobre o ensino especifico da gramatica.

Breve enquadramento da problematica do estudo

Importara aqui, clarificar o uso do termo connhecimento gramatical. Este
encontra, na expressao conhecimento explicito da lingua, originalmente apresentada por
Sim-Sim & al. (1997:30), depois consagrada no Programa de Portugués do Ensino
Basico (doravante PPEB) de 2009, uma defini¢ao esclarecedora: “Por conhecimento
explicito da lingua entende-se a progressiva consciencializagdo e sistematizagao do

b

conhecimento implicito no uso da lingua.” Ainda que, nas atuais orientagdes
curriculares oficiais’, este termo tenha sido renomeado sob a designacio de gramadtica,
continua a fazer sentido que este dominio da lingua tenha por base um conhecimento
implicito e inconsciente para comunicar, visando transforma-lo num conhecimento
metalinguistico, isto €, explicito, deliberado, refletido e sistematizado das unidades e
regras de funcionamento da lingua.

O valor do ensino gramatical nas orientagdes curriculares e na propria pratica
docente foi, nas duas ultimas décadas, alvo de algum debate em Portugal, debate esse
que teve, na polémica’ em torno da adocio da Terminologia Linguistica para o Ensino
Basico e Secundario (TLEBS), adotada a titulo experimental em 2005, e entretanto
revista e substituida pelo Dicionario Terminologico, um dos momentos mais vivos. Este

debate, no centro do qual estiveram os professores de Portugués, ndo se restringiu, alias,

as esferas dos especialistas da Linguistica e da Pedagogia, nele tendo intervindo figuras

3 Por despacho n.° 2109/2015 do Ministério da Educacdo e Ciéncia, foi revogado o Programa de Portugués
para o Ensino Basico (PPEB) que havia sido homologado em margo de 2009, entrando em vigor, ja no ano
letivo de 2015/2016, o novo Programa ¢ Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, doravante,
PMCP (Buescu et al. 2015).

4 Para uma visdo panoramica do debate, vejam-se a recolha dos diferentes textos argumentando a favor e
contra a TLEBS em http://ciberduvidas.pt/controversias.php?act=list&subtype=TLEBS
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publicas de forma (por vezes demasiado) “apaixonada”, transportando o debate da
academia para os meios de comunicagao social.

Noutros paises, como ¢ o caso dos Estados Unidos, Inglaterra ou Australia, esse
debate ocorreu igualmente, na sequéncia de uma renovada énfase sobre o ensino
gramatical defendida por novas orientagdes curriculares oficiais ou planos de
intervengdo visando a melhoria do desempenho dos estudantes, como o National
Literacy Strategy ou o No Child Left Behind.

Se, durante séculos, o estudo gramatical mereceu um lugar privilegiado na
formacdo genérica do individuo (veja-se a importancia da gramatica na educagao
helénica, influéncia que perdurou nos curricula escolares de paises herdeiros dessa
heranga cultural), em Portugal, nas ultimas décadas, a importancia atribuida a reflexao
gramatical na aula de Portugués foi perdendo peso, chegando-se mesmo, alias, a discutir
a sua relevancia.

Nos anos 60/70, a metodologia dominante centrava-se ainda na memorizagao e
num ensino prescritivo da gramatica, passando-se depois para uma fase em que o ensino
gramatical esteve praticamente ausente da aula de lingua materna, para voltar a ser
integrado, de uma forma que acolhia modos de entender a gramatica a luz das correntes
linguisticas e pedagogicas em voga, sem que estas fossem alvo da devida validagdo e
apropriacao em termos pedagogicos (cf. Duarte, 1986 ¢ Duarte, 1998). Rapidamente o
ensino gramatical passou a ser encarado como algo inutil, ndo poucas vezes ostracizado,
nomeadamente pelas abordagens comunicativas defendidas pelas metodologias de

ensino de linguas estrangeiras:
Refugiados na pseudo-maxima «os alunos ndo gostam de gramaticay,
influenciados pela metodologia comunicativa dominante no ensino das
linguas estrangeiras ou conscientes de uma inseguranga advinda da
inexisténcia de uma nomenclatura gramatical aprovada para todo o ensino
basico e secundario e da geral falta de qualidade das gramaticas pedagogicas
disponiveis no mercado, os professores de lingua portuguesa subalternizam,
no tempo que lhe dedicam e no peso que lhe atribuem, a reflexdo gramatical.

(Duarte, 2000:55)

Conscientes desta situagdo, varios foram os que lancaram o alerta para a
necessidade de uma reflexdo profunda e fundamentada sobre a forma como deve ser
ensinada a gramatica, argumentando a favor de um trabalho que parta do conhecimento
intuitivo da lingua para a sistematizagdo dos principios e regras que regem O seu

funcionamento.
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De facto, e embora as orientagdes curriculares oficiais para o ensino do
Portugués prevejam, desde o 1.° CEB, uma articulagdo entre este conhecimento
implicito da lingua com vista a promog¢do do conhecimento gramatical como uma das
cinco competéncias a desenvolver no dominio da lingua portuguesa, ¢ comum
reconhecer-se, ainda hoje em dia, que o ensino da gramadtica tem vindo a ocupar um
lugar subalterno nas aulas de lingua materna, em detrimento de outras competéncias
linguisticas, como a leitura ou a escrita.

Foi neste contexto que situdmos o nosso estudo sobre as percecdes que oOs
professores t€ém sobre o seu conhecimento profissional especifico. Passada que ¢ uma
década e meia sobre a constatagdo de Duarte (2000) acima referida, procuramos saber,
junto de um conjunto representativo de docentes do 2.° Ciclo do Ensino Bésico, que
percecdes tém estes profissionais acerca do seu conhecimento gramatical e do processo

de ensino e aprendizagem deste dominio neste nivel de ensino.

Metodologia de investigacio

O quadro metodoldgico de investigacdo que nos pareceu mais adequado para dar
conta da problematica sob estudo (as percegdes que estes profissionais constroem acerca
do ensino e aprendizagem do conhecimento gramatical) foi o estudo de caso coletivo
(Stake, 2000, apud Morgado, 2012:66).

Com efeito, tratou-se de uma pesquisa realizada no ambito de um contexto real
de formacao que implicou um conjunto vasto de professores do 2.° CEB, oriundos de
diferentes agrupamentos de escolas na zona norte de Portugal, os quais estavam a iniciar
um processo de desenvolvimento profissional que também incidia no dominio curricular
em causa. Tratou-se da Formacdo para as Metas Curriculares de Portugués — Ensino
Basico, destinada aos coordenadores do Departamento de Linguas (ou ao delegado da
area disciplinar de Portugués), um por Escola, das Escolas Bésicas do Porto, Braga,
Viana, Vila Real e Braganca, numa iniciativa promovida pelo Ministério da Educagao e

Ciéncia e realizada na Faculdade de Letras da Universidade do Porto.
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De um universo alvo de cerca de duzentos e cinquenta docentes inscritos para a
formagao, seleciondmos uma amostra de conveniéncia de duzentos inquiridos, aos quais
propusemos, ora no periodo inicial que precedia a sessao de formagao propriamente
dita, ora no intervalo entre sessoes, o preenchimento de um inquérito por questionario
impresso e distribuido em mao’. O inquérito por questionario foi o instrumento de
recolha de dados selecionado, dado que permitiu uma maior abrangéncia, em termos da
populagdo inquirida. O inquérito apresenta uma estrutura bipartida, cuja primeira parte
contempla a caracterizagdo pessoal e profissional dos inquiridos (sete questdes),
seguindo-se uma segunda parte cujo objetivo foi o de identificar (i) a importancia
atribuida e a frequéncia com que estes docentes trabalhavam o conhecimento
gramatical, comparativamente aos restantes dominios linguisticos previstos, (ii) o grau
de adequagdo percecionado quanto a sua formagdo, bem como (iii) as dificuldades
identificadas no ensino-aprendizagem da gramadtica (quer as sentidas pelos docentes,
quer ainda as sentidas pelos alunos). Perfaz-se assim um total de treze questdes, na sua
grande maioria fechadas, quer de escolha multipla (recorrendo a escala de Likert) quer
de varias opgdes de resposta ordenada. O inquérito por questionario foi validado
previamente, mediante a sua aplicagdo a um conjunto de docentes ndo participantes do
nosso estudo, tendo a recolha de dados sido realizada em julho e setembro de 2013.

Quanto a caracterizacdo dos respondentes, maioritariamente (89%) do género
feminino, estes distribuem-se, em termos de faixas etdrias predominantes, entre os 41 e
os 60 anos.

A maturidade dos respondentes, que se pode inferir com base nesta
caraterizagdo, tem paralelo, em termos da sua situacao profissional, no tipo de vinculo a
Escola: sendo 93% dos professores do quadro de nomeacdo definitiva, detinham uma
experiéncia profissional consideravel, sendo residuais os respondentes com menos de 16
anos de tempo de servico.

O cruzamento destes indicadores com as habilitacdes académicas detidas pelos
respondentes indica que sdo coerentes com as faixas etarias: 78% dos respondentes
detinha apenas a licenciatura, havendo um numero consideravel de docentes (24)
habilitados com o grau de mestre, para além de uma percentagem residual (8%) de

docentes habilitados com pds-gradugdo e quatro docentes doutorados.

5 Agradego ao José Antonio Costa e a Gabriela Barbosa pela sua colaboracdo na distribuicao e recolha de
alguns dos inquéritos junto dos formandos.
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Resultados e sua discussao

Comecamos por inquirir os docentes quanto a formagao profissional especifica
na area da Gramatica, tendo 39% assinalado nao ter tido tal formagao; dos restantes, que
assinalaram ter tido formagdo especifica nesta area, a maioria obteve-a no ambito da
implementacio do PPEB®, ou ainda da TLEBS/Dicionario Terminoldgico. O
levantamento desta informacao pareceu-nos relevante para um melhor entendimento do
perfil do conhecimento profissional destes docentes. O que deste modo pudemos
constatar foi que os professores envolvidos no nosso estudo detinham uma formacgao
profissional consideravel obtida quer na sua formacao inicial, quer no decurso do seu
desenvolvimento profissional, no que concerne ao dominio da gramatica.

Procuramos ainda avaliar a importancia relativa que os docentes atribuem ao
dominio do conhecimento gramatical por comparagdo aos restantes dominios ou
competéncias linguisticas curricularmente previstas: a Oralidade — aqui compreendida a
Expressao Oral e a Compreensao do Oral — a par da Leitura e da Escrita. Quando
inquiridos sobre a valorizagdo de cada um destes dominios, os docentes sdo
praticamente unanimes em reconhecer a elevada importancia de cada um deles (com a
Leitura e a Escrita a serem identificadas como tal pela quase totalidade - 100% e 99%
dos inquiridos), sendo esta valorizagdo méaxima referida por 80% face a Gramatica e,

numa percentagem ainda menor, por 72% face a Oralidade (cf. figura 2).
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Figura 2: Importancia atribuida pelos docentes ao ensino-aprendizagem das diferentes competéncias
linguisticas

6 O novo Programa de Portugués do Ensino Bésico (PPEB) entrou em vigor no ano letivo de 2011/2012,
para os 1.°,2.°, 5.° ¢ 7.° anos de escolaridade, de acordo com o disposto na Portaria n.° 266/2011, de 14 de
Setembro.
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De facto, estes dois dominios parecem continuar a constituir os ‘“parentes
pobres” da educagdo linguistica, sendo de registar que a Gramatica ¢ considerada digna
de apenas alguma importancia para 20% dos inquiridos, desvalorizacdo essa apenas
suplantada quando se considera a Oralidade (27% e 1% dos inquiridos, respetivamente,
consideram-na como merecedora de apenas alguma ou mesmo pouca importancia).

No sentido de verificar se as perce¢des sobre a pratica destes docentes estavam
em consonancia com as suas representagdes sobre a importancia atribuida a cada um
destes dominios, quisemos saber qual a perce¢dao destes docentes quanto a frequéncia
com que trabalham os referidos dominios. Esta tendéncia de desvalorizacdo da
Gramatica e da Oralidade confirma-se e evidencia-se (cf. figura 3), com a Gramatica a
ser percecionada como muito frequentemente trabalhada por apenas 72% e trabalhada

apenas com alguma frequéncia por 28% dos respondentes.
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Figura 3: Frequéncia com que o ensino-aprendizagem das diferentes competéncias linguisticas ¢ trabalhado

Neste contexto de relativa desvalorizagdo do trabalho pedagodgico ao nivel da
gramatica, fez para nos sentido analisar os dados recolhidos nas questdoes seguintes,
nomeadamente os referentes a percecdo que os inquiridos tinham quanto ao grau de
adequagdo da sua formacdo no que respeita ao conhecimento gramatical, tendo por

referéncia as orientacdes curriculares oficiais.
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Figura 4: Grau de adequacdo da formagdo, no que respeita ao conhecimento gramatical dos inquiridos, tendo
por referéncia as orientagdes curriculares oficiais

A maioria dos inquiridos perceciona a sua formac¢do como razoavelmente
adequada, sendo que as restantes respostas se distribuem entre o “muito adequada”
(26%) ou, pelo contrario, “pouco adequada” (4%). A nosso ver, estes resultados sdo
reveladores de uma heterogeneidade dos conhecimentos dos docentes neste dominio,
que, além do mais, se situam no espaco que fica aquém da zona do muito bom. Ou seja,
a grande maioria dos professores perceciona-se como nao tendo um muito bom
conhecimento gramatical, o que nos parece ainda mais problematico se tivermos em
consideracdo o facto de os nossos inquiridos terem sido selecionados, a partida, de entre
os docentes mais habilitados do seu agrupamento, nesta area (delegados da area
disciplinar de Portugués ou coordenadores do Departamento de Linguas).

Ainda que, nesta falta de a-vontade, ndo seja discriminado o tipo de
conhecimento (cientifico ou pedagdgico) que estard em causa, a questdo seguinte, em
que se solicita que assinalem, ordenando da mais importante para a menos importante,
as trés principais dificuldades com que se confrontam no ensino-aprendizagem da

Gramatica, permite clarificar este aspeto.

- D

9 mais importante E22mais importante & 32 mais importante

/

Figura 5: Identificagdo das trés principais dificuldades com que os docentes do 2.° CEB se deparam no
ensino-aprendizagem da Gramatica
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A andlise dos resultados representados na figura 5 permite-nos confirmar que a
area do conhecimento do contetido nao € percecionada como uma area particularmente
critica para estes docentes, com as davidas sobre conteidos gramaticais a serem
identificadas, globalmente, como das dificuldades menos relevantes. Ja as questdes
associadas ao conhecimento didatico do conteido parecem suscitar maiores
dificuldades. Com efeito, mais do que a dimensdo referente ao conhecimento
‘cientifico’ (as duvidas sobre conhecimentos gramaticais), a dificuldade mais
frequentemente assinalada pelos docentes reside na utilizacdo de metodologias de
ensino-aprendizagem mais adequadas, o que aponta justamente para um nivel de
conhecimento didatico que parece ser lacunar na perspetiva dos proprios professores.
Alias, ainda que com menor expressividade, ¢ de assinalar que praticamente todas as
restantes dificuldades identificadas, como sejam a selegdo dos textos para trabalhar
determinado conteudo gramatical, a selecdo de instrumentos de avaliagdo mais
adequados ou a propria sequencializagdo dos contetidos gramaticais) se situam ao nivel
do conhecimento pedagogico do contetido. Acreditamos que esta maior inseguranca ao
nivel do conhecimento didatico do conteudo serd certamente um fator decisivo na
avaliacdo, a um nivel meramente razoavel, com que estes docentes percecionaram a
adequacdo da sua formacdo, no que respeita ao conhecimento gramatical.

A andlise permite também concluir que outras das dificuldades mais
frequentemente percecionadas sdo, concretamente, a divergéncia entre a terminologia
apresentada nos manuais e nos documentos orientadores ou ainda as divergéncias entre
documentos orientadores, o que, a luz do modelo de Shulman (1987), podemos
interpretar como situando-se numa outra dimensdo do conhecimento do docente: a do
conhecimento do curriculo, dimensdao do conhecimento profissional até agora nao
discutida nos estudos que tém sido feitos sobre a tematica do ensino da gramatica
(Duarte, 2000; Costa, 2007 e Silva 2008, 2010).

Esta dimensdo assume particular importancia numa fase em que a tutela,
enquanto entidade responsavel pela politica educativa, fez homologar (por Despacho n.°
10874/2012 de 10 de agosto) e entrar em vigor em 2013-2014 (apenas dois anos apds a
entrada em vigor do novo PPEB homologado em 2009) as Metas Curriculares de
Portugués, um conjunto de referenciais que visam identificar “a aprendizagem essencial
a realizar pelos alunos [...] realgando o que dos Programas deve ser objeto primordial de

ensino” (Despacho n.° 10874/2012). As diferentes 16gicas de concecdo e de organizagio
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que presidiram a elaboragdo destes dois documentos (Reis, 2009, e ME, 2012), que tém
também subjacente uma diferente 16gica didatica, resultaram na convivéncia de duas
orientagdes curriculares oficiais cujas desarticulagdes e divergéncias eram notorias e
foram ja publicamente denunciadas em pareceres varios (cf. nomeadamente os
pareceres da Associacdo de Professores de Portugués, da Associagdo Portuguesa de
Linguistica ou ainda em Silva (2015)). A propria tutela, alids, reconheceu a existéncia
de divergéncias existentes entre os documentos, ao explicitar, nos critérios de avaliagao
para certificagdo de manuais escolares e concretamente no que respeita & conformidade
com o0s programas e orientacdes curriculares, que “[e]m caso de conflito entre o
programa ou orientagdes curriculares e as metas curriculares existentes, deve prevalecer
o documento recentemente homologado” (cf. alinea b) do ponto 2 do anexo que
constitui parte integrante do Decreto-Lei 258-A/2012 de 5 de dezembro). Mais
recentemente, e por despacho n.® 2109/2015 do Ministério da Educacao e Ciéncia, foi
revogado o Programa de Portugués para o Ensino Basico que havia sido homologado
em marg¢o de 2009, entrando em vigor, ja no ano letivo de 2015/2016, o novo Programa
e Metas Curriculares de Portugués (Buescu & al., 2015). E este, pois, o quadro
curricular, marcado por bastante instabilidade nos ultimos anos, que parece estar a ter,
também ele, uma forte influéncia sobre as percegdes que os professores tém acerca do
seu conhecimento profissional.

Visando ter uma perspetiva mais completa da forma como os docentes
percecionam o processo de ensino aprendizagem gramatical, procuramos ainda
identificar as trés razdes principais que, na perspetiva destes docentes do 2.° CEB,
justificam as dificuldades sentidas pelos alunos na aprendizagem da Gramatica. De
entre as razoes avangadas, assinala-se de forma destacada, quer tendo em consideragao
o total de respostas dadas, quer a razdo identificada como mais importante, a falta de
estudo dos estudantes. Dois outros aspetos assinalados pelos docentes podem ser
identificados como associados ao conhecimento gramatical: o nivel de abstracdo dos
conceitos ou ainda, em menor grau, a auséncia de competéncias e conhecimentos

gramaticais prévios por parte dos alunos.
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O nivel de abstragdo dos conceitos gramaticais
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Figura 6: Identificacdo das trés principais razdes que justificam, segundo os docentes dol® CEB, as
dificuldades sentidas pelos alunos na aprendizagem da Gramatica

Estes dados parecem indiciar uma desresponsabilizagao do papel do professor,
remetendo estes ultimos para os estudantes, em boa parte, as causas das dificuldades
sentidas pelos mesmos, como se a perce¢do das dificuldades dos alunos nao parecesse
suscitar a reflexao sobre o seu conhecimento e a pratica que sobre ele se edifica. Ainda
que as razdes imputaveis ao ensino (a pouca importancia dada ao ensino da Gramatica,
o tipo de ensino ou ainda os materiais usados) tenham sido assinaladas como residuais
face aquelas inputaveis a aprendizagem, acreditamos que os niveis de conhecimento do
conteido e de conhecimento didatico alternativo ao tradicional ensino gramatical,
baseado na apresentacdo de definigdes ou regras, seguido de exercicios de treino,
poderdo constituir fatores a ter em consideracdo na andlise destes dados, nos quais os
docentes inquiridos remetem para Ultimo plano as razdes que se prendem mais
abertamente com a sua propria responsabilidade no processo, como sejam o tipo de
ensino ou os materiais usados. Efetivamente, estes docentes do 2.° CEB nao parecem
assumir uma relagdo estreita entre o seu ensino e a aprendizagem dos alunos, o que
podera denunciar uma visdo transmissiva do saber. A ser assim, manifestam, para além
de um fragil conhecimento didatico do contetido, um lacunar conhecimento didatico
geral, de pendor socioconstrutivista, que irremediavelmente une a atividade do
professor e do estudante. Apesar de reconhecerem algumas debilidades de
conhecimento profissional, os professores ndo parecem questionar a eficacia da sua
propria pratica, aspeto denunciador, em nosso entender, de um conhecimento
pedagdgico geral, no minimo, incoerente com uma abordagem mais efetiva do processo
de ensino-aprendizagem.

Num anterior trabalho (Silva & Pereira, 2014), no qual procurdmos caracterizar
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a percecao que os docentes do 1.° CEB, inquiridos igualmente no mesmo contexto de
formagao profissional, tinham face ao seu trabalho sobre o dominio gramatical, tivemos
oportunidade de identificar uma situacdo algo distinta. De facto, os cerca de 170
professores do 1.° CEB envolvidos nesse estudo revelaram percecionar-se como
detendo uma formagdo profissional um pouco mais débil no que concerne ao dominio
da gramatica do que a percecionada pelos seus colegas do 2.° CEB: na sua maioria
(68%), os docentes do 1.° CEB reconhecem ter um conhecimento gramatical
razoavelmente adequado, sendo que as restantes respostas se distribuem
equitativamente entre o “muito adequado” (16%) ou, pelo contrério, “pouco adequado”
(15%), havendo mesmo um respondente que o perceciona como “nada adequado”. A tal
percecao nao serd alheio o facto de, na sua formagao de base, estes profissionais terem
percursos formativos distintos dos do 2.° Ciclo: genericamente habilitados para o ensino
da lingua, da matematica, das ciéncias e das expressoes, os professores do 1. CEB sdo
generalistas e, consequentemente, tém uma formacdo mais dispersa (e menos
aprofundada) em cada um destes dominios, ao passo que a maior parte dos docentes do
2.° CEB habilitados para o ensino da lingua sao profissionalizados apenas para o ensino
desta area e da Historia e Geografia.

De notar que, quando solicitados sobre quais as trés principais dificuldades com
que se confrontam no ensino-aprendizagem da Gramatica, os docentes do 1.° CEB
salientam, como se pode observar na figura 7, justamente a dimensdo referente ao
conhecimento cientifico (por ex., as duvidas sobre contetidos gramaticais), a par do
conhecimento didatico (a utilizagdo de metodologias de ensino-aprendizagem mais

adequadas, por exemplo).

Sele;éo dos textos

Sequencializagdo das conteldos
gramaticais

Duvidas sobre conteudos gramaticais
Utilizacdo de metodolog

Selecd o de instrumentos de avaliacao

Divergéncias entre documentos
orientadores

Divergéncias entre manuais e

documentos orientadores [

o] 20 40 60 80 100 120

W 12 mais importante W22 mais importante 3¢ mais importante

Figura 7: Identificagdo das trés principais dificuldades com que os docentes do 1.° CEB se deparam no
ensino-aprendizagem da Gramatica
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Tal facto parece poder explicar-se assumindo que o conhecimento cientifico &,
efetivamente percecionado como determinante para o conhecimento didatico do
conteudo: dificilmente um docente conseguira didatizar um determinado contetido sem
que domine o conhecimento cientifico que lhe subjaz. Como vimos, no entanto, a
perce¢do dos docentes do 2.° CEB ¢ algo distinta: as questdes associadas ao
conhecimento didatico do contetdo parecem suscitar maiores dificuldades do que a
dimensao referente ao conhecimento do conteudo, o que nos parece indiciar que, ainda
que este ultimo seja necessario e determinante para a construcao do primeiro, nao €, por
si s0, suficiente.

Os docentes do 1.° CEB revelaram-se mais responsaveis na assun¢ao das suas
fragilidades relativamente ao conhecimento de base como justificando as dificuldades

dos alunos (cf. 8).

O nivel de abstragdo dos conceitos... i

A auséncia de competéncias e...
Adificuldade dos conteddos gramaticais

Os alunos ndo saberem estudar...
A falta de estudo

A falta de interesse em aprender...

Pouca importancia dada ao ensino da...
Materiais usados no ensino

Tipo de ensino

6] 20 40 60 80 100 120

W 1° mais importante W29 mais importante M 3° mais importante

Figura 8: Identificacdo das trés principais razdes que justificam, segundo os docentes dol® CEB, as
dificuldades sentidas pelos alunos na aprendizagem da Gramatica

O que parece poder conjeturar-se ¢ que estes docentes, porventura porque muito
conscientes da sua formacao generalista, tendo a percecao de que o seu conhecimento
do conteido nao ¢ muito bom, poderdo, de alguma forma, valorizar (como se
compensassem esta desvantagem) os efeitos da sua intervengdo didatica, empenhando-
se numa visao mais construtivista e responsabilizante do seu papel na aprendizagem dos
seus alunos.

Por seu turno, a maior desresponsalibilizagdo dos docentes do 2.° CEB na
identificacdo das causas das dificuldades com que se confrontam parece-nos poder ser

interpretada como refor¢ando a ideia de que, ainda que o conhecimento cientifico do
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conteudo possa ser determinante na constru¢do do conhecimento pedagdgico do
conteudo, ndo deixa de ser insuficiente para o assegurar. De facto, retomando a nocao
de “conhecimento didatico do contetido” assumida por Shulman (1987), reconhecemos
nele um tipo de conhecimento que € especifico de quem ensina, sendo este um processo
de transformacao e de reformulagdo. Neste processo, ¢ o professor que, seleccionando o
conteudo a ser trabalhado, incorpora e reestrutura tal contetido a luz do seu préprio
entendimento, de forma a torna-lo acessivel as necessidades dos seus alunos. Esta
reformulacdo inclui o uso de analogias, metaforas, exemplos e demonstragdes,
estabelecendo assim o elo entre aquilo que ¢ o entendimento do professor e a
apropriagdo que dele ¢ suposto os alunos fazerem, tornando o conhecimento acessivel
de forma que corresponda as suas necessidades e capacidades.

Os dados acima apresentados, nos quais os docentes do 2.° CEB, de certa forma,
denunciam a sua formagao (a qual, a julgar pelo que dizem, pecou essencialmente por
lacunar no conhecimento pedagdgico do contetdo), ndo parecem deixar grandes
margens para duvidas quanto a necessidade de repensar o desenvolvimento profissional
no que diz respeito aos conhecimentos relacionados com o ensino gramatical destes
docentes, pondo em especial destaque o conhecimento cientifico, didatico, pedagogico e
curricular. E este principal conjunto de saberes que parece estar a condicionar a pratica

profissional dos professores.

Conclusoes

As preocupagdes relativas ao conhecimento gramatical dos professores nao sao
novas nem exclusivo nacional: ja Hudson (2004), Kolln & Hancock (2005) haviam
chamado a atencdo para a inadequacdo do conhecimento de base para o ensino
gramatical do inglés (sendo estas observagoes feitas geralmente por linguistas e ndo por
professores), tendo-se verificado um reacender da discussdo, mais recentemente, a
proposito da valorizagdo desta competéncia nos curricula dos Estados Unidos, Reino
Unido ou Australia (cf. Myhill & Watson, 2014).

A principal finalidade deste texto foi a de contribuir para o conhecimento das
percegdes que os professores do 2.° CEB tém sobre o seu conhecimento profissional

relacionado com o ensino especifico da gramadtica. Estamos em crer que, na pequisa
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sobre o conhecimento de base necessario ao ensino-aprendizagem gramatical, uma das
fontes de informacdo incontornaveis reside nos proprios docentes: ainda que as suas
representacdes possam ser limitadas e subjetivas, sdo importantes dado que estes sdo
detentores de um saber “clinico”, nomeadamente no que respeita aos seus limites e
potencialidades, sobre os quais devem ser chamados e ajudados a refletir, de forma
sistematica, para que tomem consciéncia da complexidade envolvida.

Os resultados do inquérito validado junto de duas populagdes distintas (docentes
do 1.° e do 2.° CEB) convergem nesta ideia: do ponto de vista dos professores
inquiridos, para ensinar gramatica ndo ¢ suficiente saber gramatica. Como sabemos, nao
¢ irrelevante o conhecimento cientifico que o professor detém do contetido gramatical a
ser trabalhado: a capacidade de compreender claramente os conceitos gramaticais €
determinante no processo de didatizagdo, o qual implica a apropriacdo (cientifica e
pedagogica) dos conhecimentos gramaticais.

No entanto, o conhecimento (cientifico) do contetido gramatical ndo parece, por
si sO, suficiente para que o conhecimento pedagogico do contetido “emerja”,
necessitando este de ser objeto de um trabalho explicito nomeadamente ao nivel de
quatro aspetos do conhecimento propostos por Grossman (1990), a partir dos
inicialmente propostos por Shulman: conhecimento dos propésitos para ensinar,
conhecimento da compreensdo dos estudantes, conhecimento do curriculo e
conhecimento das estratégias instrucionais.

Neste sentido, parece-nos que hd uma intervencdo pedagogica de fundo que
precisa igualmente de ser feita, no sentido de reconsciencializar os professores do seu
efetivo papel na construcao das aprendizagens dos alunos, para ndo falar do fortissimo
efeito que as variagdes curriculares parecem estar a ter junto das percecdes dos
professores e da necessidade de os formar para lidar com essas flutuagdes.

Acreditamos que o nosso contributo aponta em dois sentidos. Por um lado,
quanto a necessidade de reconhecermos a complexidade de fatores efetivamente
implicados na construgdo dessas percegdes e, acreditando em Shulman (1987),
potencialmente intervenientes na constru¢do do ensino da gramatica, a saber: o
conhecimento cientifico (do contetido), pedagogico (geral e do contetido), bem como
curricular. Por outro lado, importa que estes dados tenham repercussdo na questdo mais
global dos modelos de formagao, nomeadamente dos docentes do 2.° CEB, os quais tém

vindo a apresentar alguma variacdo entre um modelo mais generalista (a semelhanca do
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modelo de forma¢ao multidisciplinar adotado para o 1.° CEB) e um modelo de maior

especializacdo, como o atualmente adotado.
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