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RESUMO

O processo que envolve a implementacao das Leis Federais Brasileiras n® 10.639/2003 e
n® 11.645/2008 chama a atencdo para a necessidade de abordagens educacionais que
ndo validem nem reforcem representacdes identitarias pautadas em concepgdes
redutoras, preconceituosas e/ou estereotipadas da cultura negra e indigena. Com base
nessa premissa, este trabalho busca observar a repercussao de tais leis na produgdo de
livros didaticos de literatura para o Ensino Médio, ultima etapa do sistema de ensino
basico do pais. A partir de um corpus formado por uma cole¢do de Lingua Portuguesa
aprovada pelo PNLD 2012 e por uma aprovada pelo PNLD 2015, desenvolve-se uma
analise de cunho descritivo-reflexivo, focada tanto na revisdo critica de alguns
conteudos candnicos conhecidos por tematizar indios, escravos € negros, quanto na
leitura do repertério recentemente inserido nos materiais em decorréncia da nova
legislagao. O objetivo principal deste trabalho € pensar os significados do ensino de
base intercultural postulado por tais medidas, em especial no que tange a
construgao/desconstrucao de identidades e diferengas no ambiente escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Interculturalidade; Linguagem e Identidade; Politicas
educacionais; Ensino de Literatura.

INTRODUCAO

Ao ressaltar o carater hibrido de grande parte dos atuais estudos em Linguistica
Aplicada (LA), definindo-a como “a area da INdisciplina”, Moita Lopes (2013a: 97) da
destaque a ideia de uma LA marcada pela inter/transdisciplinaridade, tal como ela vem

se (re)afirmando na contemporaneidade, em detrimento de posturas defensoras de um

1 UNICAMP, Instituto de Estudos da Linguagem, Departamento de Linguistica Aplicada. - Campinas-
SP, Brasil. e-mail: anapss.unicamp@gmail.com.
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conceito de “LA normal (ou tradicional)”,”

marcadas, sobretudo, por uma insistente
dependéncia da Linguistica, tida como sua “disciplina mae”. Embora a concepgdo de
uma LA restrita ao ensino e aprendizagem de linguas, em especial as estrangeiras, fosse
compreensivel no contexto da ciéncia moderna, dialogando, assim, com a autonomia
cientifica inerente ao pensamento positivista e estruturalista (Moita Lopes, 2013b: 24), o
pesquisador chama a atengdo para o cenario de questionamento no qual as Ciéncias
Sociais e Humanas encontram-se inseridas na contemporaneidade. Nele, pesquisas
pautadas em um “vacuo social”, em que o sujeito € visto como homogéneo e atemporal
e ndo como sujeito social, tornam-se insustentaveis, sendo preciso, portanto, o que

Branca Falabella Fabricio (2013: 49) entende por “reconfiguracdo da LA como pratica

interrogadora”.

Politizar o ato de pesquisa e pensar alternativas para a vida social sdo parte
intrinseca dos novos modos de teorizar e fazer LA. Assim, a LA necessita da
teorizagdo que considera a centralidade das questdes sociopoliticas e da
linguagem na constitui¢do da vida social e pessoal (Moita Lopes, 2013b: 22).

Ao encontro da constru¢do “de uma LA como area de pesquisa mesti¢a e
ideologica” (Moita Lopes, 2013b: 25), a LA conta, atualmente, com um numero
crescente de pesquisas “transgressoras” que, para além de teorias linguisticas,
reconhecem a necessidade de didlogo e de uso de producdes de outras areas, como as da
Educacdo, da Literatura e da Psicologia. Tendo em vista seu objetivo implicito de
colaborar na “constru¢do de uma agenda anti-hegemonica” (ibid.: 27), emergem da
“nova LA” trabalhos voltados a questdes ligadas a grupos minoritarios ou a maiorias
tidas como minoria, que trazem o marginal para o centro, dando espago aos que sao hoje
referidos pelos pesquisadores da drea como “vozes do Sul”.

Considerando esse quadro, a LA revela-se um campo produtivo para se pensar a
constru¢do de identidades que perpassa o ensino de Lingua Materna ¢ de Lingua
Estrangeira, principalmente em um contexto marcado por politicas de A¢ao Afirmativa
preocupadas em ressaltar os vinculos estabelecidos entre Linguagem e Sociedade, como
se observa no Brasil nos ultimos anos. Destacam-se entre essas medidas as Leis
Federais n° 10.639/03 e n° 11.645/08 que, ao tornarem obrigatorio o ensino de Historia e
Cultura afro-brasileira, africana e indigena em todos os ciclos da Educagdo Basica,

passaram a impulsionar maiores reflexdes acerca da importancia de um curriculo

2 Moita Lopes retira o termo “LA normal” de Davies (1999).
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intercultural e de praticas pedagogicas que extrapolem os limites do repertorio e dos
modelos eurocéntricos de ensino.

As questdes do multiculturalismo e da diferenga tornaram-se, nos ultimos anos,
centrais na teoria educacional critica e at¢ mesmo nas pedagogias oficiais. Mesmo que
tratadas de forma marginal, como ‘“temas transversais”, essas questdes sao
reconhecidas, inclusive pelo oficialismo, como legitimas questdes de conhecimento. O
que causa estranheza nessas discussdes €, entretanto, a auséncia de uma teoria da

identidade e da diferenga (Silva, 2012: 73).

Atentando ao crescente numero de politicas centradas na questdo da diversidade
cultural, Silva (2012) destaca a importancia de estratégias que ndo resumam a diferenca
a uma questdo de tolerancia ou de natureza ou que a apresentem como algo distante,
induzindo assim a uma identificacdo com o “exotico”, com o “marginal”. Com base
nesse apontamento, tem-se, pois, a questado: como garantir uma abordagem critica da
Histéria, da Cultura e da Literatura de matriz afro-brasileira, africana e indigena nas
escolas, semelhante a sugerida por Silva? Ou, em didlogo com o pesquisador, “como
desconstruir o texto racial do curriculo, como questionar as narrativas hegemonicas de
identidade que constituem o curriculo?” (Silva, 2010: 102).

Trata-se de perguntas que ilustram os principais desafios a serem enfrentados
pelas leis supracitadas ou por propostas de mesmo teor. Muito além de configurar-se um
“novo” e obrigatério tema de estudo, trabalhar com esses conteudos pressupde uma
interferéncia direta nas construcdes de identidades e de diferencas dentro das escolas,

dada a natureza simbdlica e discursiva que marca esses processos.

POR UM “OUTRO” PENSAMENTO

A Lei n® 11.645 de 10 de margo de 2008 altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional de 1996 (LDB-96) nos mesmos termos que a Lei n® 10.639 de 09 de
janeiro de 2003, somando ao texto original a tematica indigena: “Altera a Lei n. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Histéria e Cultura Afro-Brasileira e

299

Indigena’” (Brasil, 2008: s/p). Em ambos os casos, ¢ dado destaque, entre outras, a
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disciplina de literatura enquanto espago privilegiado para a abordagem do novo
conteudo.

A distancia temporal que separa as duas publicacdes explica, em parte, a
desproporcional repercussdo da primeira lei se comparada a segunda. Uma breve
pesquisa em Base de Dados nacionais® coloca em evidéncia o espago que a Lei n°
10.639/03 e a tematica afro-brasileira e africana tém ocupado, ano apds ano, entre os
estudiosos das areas de Educagdo, Letras, Historia, entre outras, enquanto as culturas e,
sobretudo, as literaturas indigenas pouco sdo exploradas. Seguindo a tendéncia da
academia, o Ministério da Educacdo (MEC) ocupou-se, até o momento, de publicar
documentos regulatérios® correspondentes apenas a primeira medida, ndo tendo
disponibilizado, portanto, diretrizes e orientagdes referentes a alteracdo promovida pela
Lei n° 11.645/08. Independentemente das questdes burocraticas e/ou institucionais que
justifiquem essa lacuna, esses dados indicam qual ¢ a vertente conceitual que mais
carece de atencdo e de subsidios tedrico-metodoldgicos: a indigena. Nesse sentido,
devido a (ainda que minima) consolidagdo da Lei 10.639/03, observam-se, com
frequéncia, estudos que destacam a Lei 11.645/08 como um apéndice da primeira lei, e
ndo como sua substituta definitiva — €, pois, o reconhecimento dessa disparidade de
repercussdo que motivou a distingdo legislativa feita também no titulo deste trabalho.

Demarcar, para fins didaticos, os contornos e os significados de uma suposta
“Cultura e Literatura Indigena” afirma-se um desafio tdo grande ou maior do que o de
pensar a dita “Cultura e Literatura Afro-Brasileira ¢ Africana™. Se, por um lado,
reconhece-se a necessidade de se estudar com mais atengdo as particularidades de cada
um desses recortes, por outro, faz-se preciso discutir, em igual medida, os pontos
comuns que os aproximam, sendo talvez a promocgado da «descoloniza¢do do ensino» o
elo mais solido a ser observado. Implementar o “novo” € e sera sempre um desafio para

a Educacdo, visto que a simples adicdo de conteudo ndo se configura um caminho eficaz

3 Bases de dados consultadas: “Banco de Teses da Capes” <http://bancodeteses.capes.gov.br/>,
“Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes” (BDTD) <http://bdtd.ibict.br/> e as Bibliotecas
Digitais da USP, da UNICAMP e da UNESP. Data da consulta: ago/2015.

4 A referéncia completa dos documentos encontra-se na se¢do “Referéncias bibliograficas” deste
trabalho.

5 O emprego das aspas indica uma referéncia literal as expressoes contidas na redagdo das novas medidas.
Entretanto, ainda que o texto das leis aqui discutidas faca uso de substantivos e adjetivos no singular,
prioriza-se no decorrer deste trabalho o uso de termos no plural (“Culturas e Literaturas indigenas e
africanas”), a fim de frisar a pluralidade de comunidades indigenas existentes no Brasil, bem como o
grande nimero de paises que compdem o continente africano. No que diz respeito ao recorte afro-
brasileiro, entende-se que o uso do singular possa ser mantido, haja vista a inexisténcia de questdes
geograficas determinantes e/ou conflitantes envolvendo este repertdrio.
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para se alcancar mudancas substanciais. As leis supracitadas reivindicam uma mudanga
ideoldgica que vai além do alcance de medidas restritas ao plano da descricdo ou da
citagdo de expressdes artisticas e culturais “diversas”. A luz de Walter Mignolo (2003),
¢ possivel argumentar que ambas as leis abrem espago a emergéncia de “um outro
pensamento” no ensino ou de um “pensamento liminar”, isto €, um pensamento voltado
a “descolonizagdo e transformagdo da rigidez de fronteiras epist€émicas e territoriais
estabelecidas e controladas pela colonialidade do poder, durante o processo de
construgdo do sistema mundial colonial/moderno” (Mignolo, 2003: 35).

Pensando a partir do contexto latino-americano, Mignolo propde uma mudanca
de perspectiva epistemologica em didlogo com os objetivos das mudangas de curriculo
aqui discutidas. Em termos gerais, o pesquisador defende (entre [muitos] outros pontos)
o reconhecimento das ‘“sociedades subalternas” enquanto espagos de producgdo de
conhecimento € ndo como objetos de estudo. Sem negar as intersecgdes existentes entre
as “historias locais” e os “projetos globais”, e entre a colonialidade (de poder) e a
modernidade (ibid.:69), Mignolo recorda que ndo se deve confundir essa
“descolonizagao intelectual” com um simples conjunto de narrativas “revisionistas” ou
“que pretendam contar uma verdade”; trata-se, sim, de “narrativas acionadas pela busca
de uma logica diferente” (Mignolo, 2003: 47).

No desenrolar de seus argumentos, o autor faz da propria cultura académica um
objeto de reflexdo: “as culturas académicas podem tomar o hibridismo como um topico
de estudo interessante, mas o discurso que relata o resultado do estudo ndo pode, ele
proprio, ser hibrido” (ibid.: 306). Com base, sobretudo, na leitura das obras da escritora
chicana Gloria Anzaldta e da jamaicana Michelle Cliff, Mignolo destaca o afastamento
da literatura da ideia de objeto como uma das alternativas possiveis rumo a “nova logica
de pensamento” por ele defendida. Nesse sentido, os textos de ambas configuram-se, no
ensaio de Mignolo, uma fonte de conhecimentos linguisticos, culturais e politicos e ndo
apenas artefatos artistico-literarios. Chegado a este ponto, cabe a pergunta: a exemplo
da reflexdo de Mignolo, bastaria assumir a literatura afro-brasileira, as literaturas
africanas e as literaturas indigenas como um “objeto” entre tantos outros a serem
estudados nas escolas?

Os apontamentos de Mignolo, bem como os pressupostos dos estudos pos-
coloniais, indicam que ndo. A inclusdo por adicdo ndo se revela uma estratégia
satisfatoria para se enfrentar todos os conflitos identitdrios que envolvem expressoes

culturais até entdo silenciadas pelo repertorio europeu dominante. Entende-se, neste
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trabalho, que a implementacdo das leis exige um esforco duplo e conjunto: o da
“revisdo critica de conteudos canodnicos” isto é, uma releitura critica de viés pos-
colonial dos discursos e dos imagindrios que ha anos compdem o curriculo e os livros
didaticos; e o da “construgcdo e desconstrugdo de identidades e de diferengcas” que
requer uma postura pedagbdgica atenta aos processos de formacao de identidade que
perpassam a sala de aula, sendo esses, por sua vez, de carater reconhecidamente
discursivo e permeados pela colonialidade de poder. Faz-se necessario, portanto,
despender igual atencdo tanto as praticas que envolvam o”letramento literario”
promovido através do novo recorte, quanto aquelas que permitam o desenvolvimento do

«letramento criticox.®

IDENTIDADE E DIFERENCA NO PNLD 2012 E 2015’

Para observar a repercussao das leis 10.639/03 e 11.645/08 nos livros didaticos
de literatura, este trabalho adota uma metodologia de cunho descritivo-reflexivo, focada
na andlise dos seguintes recortes do componente curricular Lingua Portuguesa no

Ensino Médio:

e Quinhentismo (século XVI) - Manifestagdes literarias portuguesas da época do
descobrimento (“Literatura Informativa” e “Literatura Jesuitica”).

e Romantismo no Brasil (século XIX) - Primeira geracdo (poesia e prosa):
Indianista ou Nacionalista; e Terceira Geragao (poesia): Condoreira;

e Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa (séculos XX e XXI).

Com excecao do terceiro recorte, que corresponde a contetdos recentemente
inseridos nos materiais, a primeira e a segunda vertente compdem-se de textos literarios
canonicos conhecidos por tematizar os indios e/ou os escravos e os negros. O objetivo
da analise ¢ observar, em didlogo com os pressupostos tedricos expostos na segao

anterior, se ¢ em que medida os livros didaticos selecionados tém promovido uma

6 “O termo letramento busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de
uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou nao valorizados, locais ou globais, recobrindo
contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola, etc.), numa perspectiva socioldgica,
antropoldgica e socio-cultural” (ROJO, 2009: 98).

7 A metodologia, o corpus e os resultados de andlise apresentados neste trabalho integram o projeto de
Doutorado da autora, intitulado “O processo de descolonizagdo da Literatura no Ensino Médio
brasileiro”, com previsdo de conclusdo em 02/2019.
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releitura critica do repertorio escolar classico, bem como de que modo as literaturas
africanas tém sido introduzidas aos professores e estudantes. A fim de esbocar um
quadro contrastivo, integram o corpus deste trabalho a colecdo Portugués - Literatura,
Gramdatica e Produgdo de texto [P] (2010), da Editora Moderna, aprovada pelo
Programa Nacional do Livro Didatico 2012 (PNLD 2012), e a colecdo Lingua
Portuguesa [LP] (2013), da Editora Positivo, aprovada pelo Programa Nacional do
Livro Didatico 2015 (PNLD 2015).®

Registra-se, nas tabelas abaixo, uma sintese das questdes e dos pontos

observados:’

Tabela 1
COLECAO LITERATURA/CULTURA AFRO-BRASILEIRA
P (PNLD 2012) Romantismo (poesia condoreira) - Vol. 2, Cap. 5: para além da usual

abordagem dos poemas de Castro Alves, o capitulo apresenta um
poema de Tobias Barreto sobre a escraviddao. Em seu encerramento, ¢
dado destaque a “Poesia negra — ontem e hoje”, esclarecendo aos
alunos que a poesia romantica foi uma poesia sobre o negro e nao do
negro. Chegado a este ponto, o capitulo apresenta produgdes de
afrodescendentes, como Luis Gama e Solano Trindade.

Obs.: A colegdo discute aspectos da cultura de matriz afro-brasileira

em outros capitulos e volumes.

LP (PNLD 2015) Romantismo (poesia condoreira) - Vol. 2, Unidade 2, Cap. 5: em
seguida aos textos abolicionistas e engajados de Castro Alves e Luiz
Gama, o capitulo destaca que “a condi¢do subalterna dos negros no
Brasil ndo foi substancialmente alterada com o fim da escravidao”
(108), esclarecendo aos estudantes que ¢ possivel encontrar ainda hoje
producdes literarias engajadas produzidas por afrodescendentes. A
partir dessa colocagdo, apresenta-se aos alunos a historia dos Cadernos
negros, produgdo literaria vinculada ao movimento negro, fundada em
1978, e do grupo paulistano Quilombhoje. Por fim, disponibilizam-se
textos da escritora Conceicdo Evaristo, e dos autores Cuti ¢ Solano
Trindade.

Obs.: A colecdo discute aspectos da cultura de matriz afro-brasileira

em outros capitulos e volumes. Merece destaque a breve apresentagdo

8 Trata-se da segunda e da sétima colecdes de Lingua Portuguesa mais adotadas no Brasil em seus
respectivos anos de distribuigao.

9 E importante ressaltar que a analise exposta neste trabalho limita-se aos capitulos mencionados e as
respectivas segdes a eles reservadas no Manual do Professor. Nao se trata, portanto, de um estudo das
colecdes em sua totalidade, de modo que as conclusdes obtidas devem ser reconhecidas como resultado
de uma leitura parcial das obras.

2441



Simpdosio 7: Ensinar qual lingua? Ler qual literatura? Diversidade linguistica, letramento literario...

do movimento “Teatro Experimental do Negro” (TEN), feita na

unidade 4 do terceiro volume da colegao.

Tabela 2

COLEGAO

LITERATURAS/CULTURAS AFRICANAS

P (PNLD 2012)

Literaturas africanas - Vol. 3, Cap. 7: capitulo dedicado
exclusivamente a “Literatura africana em lingua portuguesa”,
introduzido a partir de um poema do brasileiro Solano Trindade, de
modo a estabelecer um dialogo entre a cultura brasileira e as culturas
africanas. A se¢do destaca as literaturas africanas de Lingua
Portuguesa como “literatura de resisténcia”, e apresenta poemas dos
cabo-verdianos Aguinaldo Fonseca e Ovidio Martins, do
mogambicano Reinaldo Ferreira, da angolana Alda Lara, de Helder
Proenga, poeta de Guiné-Bissau, e das poetisas de Sdo Tomé e
Principe Concei¢do Lima e Alda do Espirito Santo. O capitulo
introduz, portanto, representantes de cada um dos cinco paises
lus6fonos africanos. No que tange a prosa, sdo fornecidas analises de
excertos do mogambicano Mia Couto e do angolano Pepetela.

Obs.: A colegdo discute aspectos da cultura de matriz africana em

outros capitulos e volumes.

LP (PNLD 2015)

Literaturas africanas - Vol. 1, Unidade 3, Cap. 9: capitulo reservado,
sobretudo, a introdugdo geral das literaturas africanas
(contextualizagdo da lingua portuguesa no mundo, o papel da
oralidade nas culturas africanas, breve panorama histérico das
produgdes). Nele, esclarece-se aos estudantes que a colegdo adota,
simultaneamente, uma “abordagem historica” e uma “abordagem
comparativa” das literaturas de lingua portuguesa estudadas nos trés

volumes.

Literaturas africanas - Vol. 3, Unidade 3, Cap. 10: intitulado “A
literatura brasileira e a formacdo das literaturas africanas de lingua
portuguesa”, o capitulo busca explorar a influéncia da cultura
brasileira nos paises africanos, com destaque ao didlogo literario
estabelecido entre os autores nacionais e alguns dos autores de paises
lus6fonos da Africa. Por fim, a secdo volta-se a discussdo da
representacdo dos negros na poesia € na musica brasileira
contemporanea, sobretudo a partir de produgdes de autores
afrodescendentes. No que tange as atividades propostas aos alunos,
observam-se: analises de depoimentos do escritor angolano Costa

Andrade e do mogambicano José Craveirinha, e de excertos literarios
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dos angolanos Agostinho Neto, Henrique Guerra e Mauricio Gomes,
dos cabo-verdianos Jorge Barbosa ¢ Ovidio Martins e, também, de
José Craveirinha. Da producgdo nacional, sd3o apresentadas produgdes
de Solano Trindade, Miriam Alves, Oswaldo de Camargo e Marcio

Barbosa.

Literaturas Africanas — Vol. 3, Unidade 5, Cap. 16: capitulo
dedicado aos “Caminhos da ficgdo contemporanea em lingua
portuguesa”. Destaca as tendéncias da prosa e da poesia produzidas
atualmente no Brasil, em Portugal e nos paises africanos. Na
subsecao reservada as literaturas africanas, sdo explorados os
dialogos entre literatura, musica e artes plasticas em alguns paises do
continente, além de ser dada énfase a producdo literaria feminina.
Apresentam-se aos estudantes textos dos escritores e poetas
angolanos Pepetela, Agualusa, Arlindo Barbeitos, Jodo Melo e Jodo
Tala, dos mogambicanos Eduardo White ¢ Paulina Chiziane, do cabo-
verdiano Germano Almeida e da autora de Guiné-Bissau Odete

Semedo.

Obs.: A colecdo apresenta textos de escritores africanos em outras

unidades da cole¢do, para além das unidades tematicas supracitadas.

Tabela 3
COLEGAO LITERATURAS/CULTURAS INDIGENAS
P (PNLD 2012) Quinhentismo — Vol. 1, Cap. 8: intitulado “Brasil: leitura informativa

e jesuitica”, o capitulo sugere, apds a classica abordagem de textos de
Caminha e de Padre José de Anchieta, uma atividade complementar
que, a partir do destaque a violéncia da colonizagdo, propde aos
alunos a montagem de um painel ilustrativo “das presengas indigena

e africana na cultura brasileira” (157).

Romantismo (poesia/prosa indianista) — Vol. 2, Caps. 3, 4 e 5: o
indianismo ¢ descrito no livro como um movimento marcado pela
idealizagdo do indigena, cujo comportamento “reflete os modelos
heroicos consagrados pela civilizagdo europeia” (60). Logo apés a
apresentacdo dos excertos classicos de José de Alencar e de
Gongalves Dias, apresentam-se aos estudantes, em um grande box,
trechos de analises criticas sobre essas producdes, chamando a
atencdo para os esteredtipos e interesses burgueses que perpassam os

textos.
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LP (PNLD 2015) Quinhentismo — Vol. 1, Unidade 5, Cap. 18: o capitulo alterna
leituras de textos classicos (Caminha, Padre José de Anchieta) com
leituras de textos contemporaneos de diversos autores e géneros
(noticia, letra de musica, textos literarios criticos), induzindo os
estudantes a pensarem a colonizagdo e suas consequéncias a partir da
perspectiva indigena, e ndo apenas do colonizador/dos escritos
portugueses. Ainda nesse capitulo, sdo esclarecidos alguns equivocos
a respeito dos supostos rituais antropofagicos praticados pelos

indigenas nesse contexto.

Romantismo (poesia/prosa indianista) — Vol. 2, Unidade 2, Caps. 5 e
6: ¢ dado destaque aos esteredtipos e aos preconceitos que regem
textos indianistas como os de José de Alencar, para entdo
disponibilizar aos estudantes narrativas do escritor indigena Daniel
Munduruku, a fim de explicar que o indio passou “de objeto de
estudo a sujeito de produgdo de suas historias” (126). Porém, ao
contrario da abordagem dada a prosa, a poesia indianista ¢ discutida
sem significativas ressalvas quanto a possiveis esteredtipos e

preconceitos.

Obs.: Os capitulos que precedem e que antecedem o Capitulo 18
também abordam a questdo indigena, evidenciando a presenca das
linguas indigenas (e africanas) na formagdo do Portugués e
reforcando a promogdo de uma leitura critica do projeto colonial

portugués (no Brasil e nos paises africanos).

Tabela 4
COLEQ[\O MANUAL DO PROFESSOR

P (PNLD 2012) O Manual limita-se a exposi¢do das respostas as atividades. A
introdugdo e a apresentagdo dos pressupostos tedrico-metodologicos
ndo fazem mengdo as tematicas indigena, afro-brasileira e africana.

LP (PNLD 2015) O Manual faz referéncia explicita a lei 10.639/03 em sua introdugéo

e, ao longo da segdo de respostas, lembra frequentemente ao
professor que a colegdo explora a questdo afro-brasileira, africana e
indigena em diferentes capitulos, fornecendo as referéncias
completas quando pertinente. Desse modo, as instru¢des fornecidas
ao professor ddo margem a uma pratica dialdogica envolvendo

diferentes capitulos e atividades.

Os dados expostos indicam que ambas as colecdes nao se limitam a adicdo de

conteudos. Observam-se muitas propostas em didlogo com a promog¢dao de um
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letramento critico, em especial no que concerne as releituras conduzidas nos capitulos
dedicados as escolas literarias Quinhentismo ¢ Romantismo, conforme ilustra a Tabela
1 e a Tabela 3. Verifica-se, do mesmo modo, uma repeticao da estratégia utilizada para
incluir a cultura e a literatura afro-brasileira nos livros didaticos: assume-se, nas duas
colecdes, a necessidade de disponibilizar e discutir textos de autores afrodescendentes.
A autoria indigena, por sua vez, faz-se presente apenas em LP. Em relagdo as literaturas
africanas, tanto P quanto LP apresentam capitulos tematicos exclusivos no terceiro
volume das colecdes, com a diferenca de que LP soma, para além dessa se¢ao final, dois
outros capitulos: um de introducao geral do recorte (panorama historico, justificativas
metodoldgicas) e um capitulo comparativo entre produgdes nacionais e africanas. LP
também fornece um Manual do Professor mais critico se comparado ao de P, que ndo

fornece nenhuma informagao especifica acerca do novo conteudo imposto pelas leis.

A TITULO DE CONCLUSAO: QUAIS SAO OS CAMINHOS APONTADOS
PELAS COLECOES ANALISADAS?

A analise das duas colegdes permite notar tanto uma “revisdo critica de
conteudos candnicos” quanto um movimento de “comstru¢do e desconstru¢do de
identidades e de diferengas”. O tom critico adotado pelos materiais dialoga com as
premissas das teorias pos-coloniais, visto que os estudantes sdo convidados a uma
releitura critica de narrativas e de imaginarios, bem como promove o acesso a novas
vozes e perspectivas (afrodescendentes e indigenas). A partir de tais propostas, os livros
analisados induzem os alunos a uma reflexao acerca da alteridade, de modo a contribuir
com a constru¢ao, descoberta e/ou aceitacao valorativa de suas identidades, ¢ com a

desconstrugao de possiveis estereotipos ou concepgoes cristalizadas de cultura.

E preciso ressaltar, porém, que as producdes de autoria afrodescendente e
indigena ainda ocupam um espaco muito reduzido e pontual nesses e em outros livros
didaticos do Ensino Médio. A questdo torna-se mais problematica no caso das
literaturas indigenas, inexistente em quase todas as colecdes aprovadas pelo PNLD
2015, sendo LP uma excecdo. Junto a esses empecilhos, percebe-se que a falta de
aten¢do ao papel da oralidade nas culturas afro-brasileira, africanas e indigenas torna a

abordagem do tema insuficiente ou até mesmo incompleta. Esse “esquecimento” parece
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decorrer de uma tentativa de adequagao de tais recortes ao modelo e a estrutura didatica
canodnica (historiografica, divida por escolas literarias bem definidas), que desconsidera
a “outra logica” — recuperando as palavras de Mignolo — narrativa, temporal e espacial
que perpassa essas expressoes artisticas. Pode-se concluir, portanto, que coexistem nas
colecdes diferentes perspectivas de multiculturalismo, uma vez que ora se procura
integrar rapidamente as culturas afro-brasileira, africanas e indigenas ao modelo
classico de ensino, ora sdo explorados os seus contornos a partir, exclusivamente, de
suas particularidades. De modo geral, as cole¢des introduzem a questdo da oralidade a
titulo de introducdo dos temas, ¢ ndo de forma integrada a producao cultural desses
grupos. Por fim, cabe mencionar que, apesar do conteudo especifico trazido por LP aos
docentes, o Manual do Professor ndo recebe, em nenhuma das cole¢des, uma aten¢do
proporcional a despendida no Caderno do Aluno, deixando de ser reconhecido como um
espaco privilegiado para a consolidagao das leis. Também merece atengao o fato de a lei
11.645 de 2008 nao ser explicitamente recordada por cole¢des publicadas em 2010 e em
2013.

Se, por um lado, ¢ possivel afirmar que o desafio de implementagdao do “novo”
ocupa seu espago, ndao apenas nos livros didaticos, mas também nas praticas
pedagogicas e nas medidas burocraticas e politicas que circundam as escolas, por outro,
verifica-se, igualmente, a presenca de “velhos” desafios do ensino de literatura, como a
superagao da “literatura de exemplificagdo”, reivindicada para comprovar hipoteses e
modelos. A selecdo de textos feita por P no capitulo sobre literaturas africanas ilustra os
resquicios desses vinculos com as “velhas” estruturas didaticas, haja vista tratar-se de
uma coletanea guiada fundamentalmente pela ideia de uma “literatura de resisténcia”,
responsavel por estabelecer um elo homogeneizante similar aos presentes nos capitulos
das escolas literarias convencionais. Nesse sentido, o carater dialdégico adotado por LP
em seus trés volumes afirma-se mais inovador em termos estruturais (e, possivelmente,
mais “desnaturalizador” em termos de conteudo/rompimento de paradigmas). Isso nao
significa que o conteudo e a proposta de P estejam fadados ao equivoco devido a
adog¢do de um modelo pré-concebido, nem que a tematizagdo escolhida careca de
sentido - pelo contrario, ¢ consenso entre os pesquisadores da area que a questdo da
“resisténcia” configura-se um ponto constitutivo dessas produgdes. O que nao deve ser
desconsiderado, entretanto, ¢ que tal inclinagdo ao que entendemos por “ensino padrao”
de literatura (“tematizante”, linear etc.) possa se tornar, afinal, o maior obstaculo a ser

superado pelas leis.
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A exemplo do que sugere Mignolo, a literatura escrita por afrodescendentes,
africanos e indigenas impde-se hoje mais como uma fonte de conhecimento, dotada de
uma “outra logica”, e menos como um objeto de estudo. Nesse sentido, a
implementagao das leis 10.639/03 e 11.645/08 desafia editores e educadores a aprender
mais que ensinar, a transgredir mais que adequar. O espago alcancado pelos
pressupostos da Literatura Comparada e das Teorias Pos-coloniais nas coleg¢des aqui

analisadas parece indicar o inicio desse deslocamento.
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